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Универсальные учебные действия как метапредметный компонент содержания основного общего образования
Федеральный государственный образовательный стандарт (далее -ФГОС) основного общего образования, утв. приказом Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897, провозглашает одной из задач современной системы образования формирование универсальных учебных действий (далее - УУД), обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. Эффективное формирование и развитие УУД предполагает соответствующее дидактическое, методическое и управленче​ское сопровождение. Основой этой деятельности является классификация УУД.
Согласно п. 18.2.1 ФГОС основного общего образования, УУД разделя​ются на четыре группы: личностные, регулятивные, познавательные, комму​никативные. Данное деление УУД не может считаться корректной классифи​кацией, т. к. в нем не соблюдены определенные требования к логическому делению объема понятий:
1.  Правило одного основания: деление должно производиться только по одному основанию. Избранный в качестве основания признак не следует в ходе деления подменять другими признаками. Так, например, в регулятивные действия, которые обеспечивают организацию учащимися своей учебной деятельности, справедливо включено "планирование", т. к. в основу опреде​ления умений положен целостный управленческий цикл. Но из группы комму​никативных действий "планирование" исключено, т. е. произошла подмена основания.
2.  Правило соразмерности: сумма видов должна равняться делимому роду. Так, в группу "логические действия" включено действие "подведение под понятие", которое является сутью дедуктивного обобщения. Возникает справедливый вопрос: почему в эту группу не введено индуктивное обобще​ние?
3.  Правило исключения: каждый отдельный объект должен входить только в один вид. Поэтому некорректно одновременно включать учебное действие "постановка и формулирование проблемы" и в группу "общеучебные универ​сальные действия", и в группу "постановка и решение проблемы".
4.  Правило непрерывности: подразделение на виды должно быть последовательным и многоступенчатым, т. е. в процессе деления всегда следует переходить к ближайшим видам. Например, формулировка "выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов" означает, что в ней представлено одно действие. Это нарушение логики, и оно ведет к неверному представлению о таких самостоятельных логических действиях, как:
· сравнение (способ познания посредством установления сходства и/или различия признаков объектов);
· сериация (способ познания посредством установления соотношения части и целого);
· классификация (способ познания путем распределения объектов по существенному признаку).
Очевидно, что все эти действия являются самостоятельными и не могут быть объединены в одно действие.
В связи с неясной классификационной основой, излишней обобщенно​стью формулировок отдельных действий встает проблема классификации УУД как важнейшего метапредметного результата образовательного про​цесса.
Мы предлагаем классификацию УУД учащихся основной школы (при​ложение), которая, с одной стороны, соответствует идее целенаправленного освоения учащимися метапредметных умений, с другой - конкретизирует формулировки УУД, содержащиеся в ФГОС.
Трактовка учебно-познавательной деятельности как самоуправляемой деятельности учащегося по решению личностно-значимых и социально-акту​альных реальных познавательных проблем, сопровождающейся овладением необходимыми для ее разрешения знаниями и умениями по добыванию, пере​работке и применению информации, определила состав и структуру программы УУД. Общеучебные умения как универсальные для многих школьных предметов способы получения и применения знаний объединены в три группы: учебно-управленческие, учебно-информационные и учебно-логические умения. Эта классификация в определенной мере отличается и от традиционного деления УУД на учебно-организационные умения (организация учебного труда), учебно-информационные умения (работа с книгой и другими источниками информации) и учебно-коммуникативные умения (культура устной и письменной речи).
Содержание классификации основывается прежде всего на исследова​ниях отечественных дидактов, философов и психологов, получивших наи​большее признание как среди теоретиков, так и в практике работы школ. Учитывая общеобразовательный приоритет первых двух ступеней обучения, умения в классификации разделены на умения начальной* и основной школы. В связи со спецификой формирования УУД и с опорой на сложившиеся в на​стоящее время подходы к разработке ФГОС в классификации отсутствует деление умений по классам.
Учебно-управленческие умения
Процессуальное представление основных функций управления позволя​ет сформировать достаточно полный перечень учебно-управленческих умений. Данные умения целесообразно рассматривать сквозь призму управленческо​го цикла, под которым принято понимать целостную совокупность сориенти​рованных на достижение определенной цели взаимодействующих управлен​ческих функций, выполняемых последовательно, а иногда параллельно. Как правило, в состав управленческого цикла включают следующие виды управ​ленческой деятельности:
· планирование (определение целей и средств их достижения);
· организация (установление и совершенствование взаимодействия между управляемой и управляющей системами для выполнения планов);
· контроль (сбор информации о процессе выполнения намеченных планов);

· регулирование (корректировка планов и процесса их реализации);
· анализ (изучение и оценка процесса и результатов выполнения пла​нов). Следует отметить, что осмысление учебно-управленческих умений в аспекте управленческого цикла позволяет не только уста​новить полный состав данных умений, но и определить их взаимо​обусловленность, взаимодействие, взаимодополняемость, опреде​ленную последовательность использования.
Таким образом, под учебно-управленческими умениями можно по​нимать УУД, обеспечивающие планирование, организацию, контроль, регули​рование и анализ учащимися собственной учебной деятельности.
Необходимость переименования «учебно-организа​ционных умений» в "учебно-управленческие" обусловлена тем, что понятие "организация" весьма многозначно по своему содержанию. Организацию рассматривают и как объединение людей, совместно реализующих цель и дей​ствующих на основе определенных правил; и как внутрен​нюю упорядоченность, согласованность частей целого; и как функцию управленческой деятельности, обеспечива​ющую взаимодействие частей системы для достижения целей. Естественно, что в основу выделения группы учеб​но-организационных умений была положена последняя трактовка понятия "организация" как функции управления.
Динамика представленных в программе учебно-управленческих умений отражает развитие само​стоятельности учащихся в процес​се учения, т. к. развитие самостоя​тельности есть переход от системы внешнего управления к самоуправ​лению. Очевидно, что в процессе обучения объем передачи учителем знаний должен уменьшаться, а доля самостоятельности учеников соответственно расти. Идеальным результатом обучения можно счи​тать достижение такого уровня развития учебно-познавательной деятельности учащихся, при котором они могут самостоятельно выбирать для решения познавательные проблемы, на​мечать пути их разрешения, находить адекватные способы их реализации, контролировать и оценивать условия, процесс и результаты своей деятельности. Исходя из этого, в данную группу включены также умения, связанные с само​образованием. Под самообразованием понимается такой вид самостоятельной учебной деятельности, когда учебная задача и объем овладения дополнитель​ными знаниями, умениями по школьным дисциплинам, источники познания, время и формы работы определяются по инициативе самого ученика.
Учебно-информационные умения
Особой классификации требуют умения, связанные с приобретением, переработкой и применением информации. С позиции информационного под​хода информация представляет собой сведения, включенные непосредствен​но в коммуникативный процесс:
· источник информации (подсистема генерирующая, собирающая и
передающая сведения);
· сведения (собственно информация, закодированная с помощью
определенных знаков);
· канал (средство передачи сведений);
· приемник (подсистема, получающая, раскодирующая и интерпретирующая сведения).
Таким образом, под учебно-информационными умениями понимают​ся УУД, обеспечивающие нахождение, переработку и использование инфор​мации для решения учебных задач.
В качестве основания для группировки учебно-информационных умений выступают ведущие источники информации. Очевидно, что приоритетными и наиболее актуальными источниками информации в процессе школьного об​учения являются тексты и реальные объекты. Под реальными объектами можно понимать живых существ, предметы, процессы, явления, объективно существующие в действительности. Под текстом понимается целостная по​следовательность знаковых единиц. В свою очередь, умения, направленные на работу с текстом, можно декомпозировать, учитывая деление текстов на устные (вербальные) и письменные (документальные).
На основании этого в программе представлены три группы учебно-ин​формационных умений:

1. Умения работать с письменными текстами.
2. Умения работать с устными текстами.
3. Умения работать с реальными объектами как источниками информации.
В аспекте информационного подхода нельзя делить УУД на учебно-информационные и учебно-коммуникатив​ные, поскольку информация появляется только в про​цессе коммуникации. Таким образом, целесообразно данной группе дать название "учебно-информационные умения" в силу первенства категории "информация".
Следует отметить ряд осо​бенностей последней группы уме​ний. Наряду с традиционными умениями, связанными с наблюде​нием и проведением эксперимен​та, в данной группе отдельно пред​ставлены умения моделирования. Это объясняется тем, что овладение умениями моделирования позволяет более эффективно понять, как устроен конкретный объект, какова его структура, основные свойства, прин​ципы развития и взаимодействия с окружающими объектами. Кроме того, модель является подчас единственно возможным источником информации об изучаемом объекте.
С позиций информационного подхода учебно-познавательная деятельность представляет собой деятельность ученика, состоящую из выявления или полу​чения информации; ее преобразования; получения информации о ходе и про​межуточных результатах деятельности от учителя или в результате самоконтро​ля; в случае необходимости - внесение в деятельность определенных корректив; вновь получение информации о процессе и результатах деятельности и т. д., вплоть до решения познавательной проблемы. Такое понимание учебно-позна​вательной деятельности определяет приоритетное значение учебно-управлен​ческих умений, направленных на формирование учебно-познавательной цели, проектирование ее выполнения, и заставляет рассматривать учебно-информа​ционные и учебно-логические умения как средство достижения данной цели.
Учебно-логические умения
Мышление в самом общем виде представляет собой опосредованное отражение связей между объектами действительности, ведущее к получению новых знаний. Наряду с понятием "мышление" традиционно используется тер​мин "интеллект". Если мышление - это процесс решения задач с целью полу​чения новых знаний и создания чего-либо, то интеллект - это характеристика общих способностей, необходимых для всех процессов познания, т. е. не только для мышления, но и для воображения, памяти, внимания, речи и т. д.
В соответствии с типом задач, которые решаются в процессе мыслитель​ной деятельности, выделяют три основных вида мышления: наглядно-дей​ственное, наглядно-образное, логическое*. Способы мыслительной деятель​ности традиционно делятся в соответствии с вышеназванными видами мыш​ления на действенные, образные и логические. Очевидно, что логические умения являются важнейшим компонентом мыслительной деятельности, ибо одной из существенных характеристик мышления является то, что это логи​чески организованный поисковый процесс, сосредоточенный на разрешаемой проблеме. Данные группы умений не выступают изолировано в реальном решении мыслительных задач, возникающих в процессе учения, тем не менее учебно-логические умения можно рассматривать как самостоятель​ную группу УУД. С помощью дан​ных умений информация структу​рируется - с целью обеспечения поступательного движения от не​знания к знанию. Таким образом, под учебно-логическими умени​ями понимаются УУД, обеспечи​вающие четкую структуру содер​жания процесса постановки и ре​шения учебных задач.
В отличие от учебно-управленческих и учебно-ин​формационных умений, сгруппированных в два блока для начальной и основной школы, учебно-логические умения представлены целостно для всех ступеней общеобразо​вательной школы. Это объясняется тем, что совершен​ствование качества учебно-управленческих и учебно-информационных умений определяется усложнением алгоритмов и нормативных требований к учебной деятель​ности. Например, в начальной школе составляется про​стой план, а в основной - сложный план устного или письменного текста.
Приложение
КЛАССИФИКАЦИЯ универсальных учебных действий учащихся основной школы
Учебно-управленческие умения
1. Определять индивидуально и коллективно учебные задачи для  индивидуальной и коллективной деятельности.
2. Определять наиболее рациональную последовательность действий по индивидуаль​ному выполнению учебной задачи.
3. Определять наиболее рациональную последовательность действий по коллектив​ному выполнению учебной задачи.
4. Определять наиболее рациональную последовательность и объем выполнения домашней учебной работы в режиме дня.
5. Ставить общие и частные цели самообразовательной деятельности.
6. Адаптировать основные правила гигиены учебного труда под собственные индиви​дуальные особенности.
7. Владеть различными средствами самоконтроля с учетом специфики изучаемого предмета.
8. Самостоятельно оценивать свою учебную деятельность посредством сравнения с деятельностью других учеников, с собственной деятельностью в прошлом, с установ​ленными нормами.
9. Оценивать деятельность одноклассников посредством сравнения с установленными нормами, с их деятельностью в прошлом.
10. Определять проблемы собственной учебной деятельности и устанавливать их при​чины.
11. Вносить необходимые изменения в содержание, объем учебной задачи, в после​довательность и время ее выполнения.
Учебно-информационные умения
1.
Умения работать с письменными текстами.
1.1. Бегло, сознательно, правильно с соблюдением необходимой меры выразительности читать художественные, научно-популярные, публицистические и официально-
деловые тексты.
1.2. Использовать в соответствии с учебной задачей следующие виды чтения: сплошное, выборочное, беглое, сканирование; аналитическое, комментированное; по ролям;  
предварительное, повторное.
1.3. Самостоятельно подготовиться к выразительному чтению незнакомого художественного, публицистического, научно-популярного текстов.
1.4. Составлять сложный план письменного текста.
1.5. Составлять на основании письменного текста таблицы, схемы, графики.
1.6. Составлять тезисы письменного текста.
1.7. Составлять конспекты письменного текста.
1.8. Составлять аннотацию письменного текста.
1.9. Осуществлять пометки, выписки, цитирование письменного текста.
1.10. Составлять рецензию на письменный текст.
1.11. Составлять реферат по определенной форме.
1.12. Осуществлять библиографическое описание книги, подготовленной несколькими  
авторами, статьи в журнале, статьи в сборнике, многотомного издания.
1.13. Грамотно, индивидуальным почерком, не противоречащим общепринятому начертанию букв, списывать и писать под диктовку тексты.
1.14. Создавать тексты различных типов.
1.15. Владеть различными видами изложения текста.
2.
Умения работать с устными текстами.
2.1. Догадываться о значении незнакомых слов или оборотов речи по контексту.
2.2. Составлять сложный план устного текста.
2.3. Составлять на основе устного текста таблицы, схемы, графики.
2.4. Составлять тезисы устного текста.
2.5. Составлять конспект устного текста.
2.6. Осуществлять цитирование устного текста.
2.7. Составлять рецензию устного текста.
2.8. Составлять доклад.
2.9. Взаимодействовать в различных организационных формах диалога и полилога:
планирование совместных действий, обсуждение процесса и результатов деятельности,  
интервью, дискуссии и полемики.
3. Умения работать с реальными объектами как источниками информации.
3.1.
Самостоятельно осуществлять наблюдение в соответствии со следующим алгоритмом:
1. Определение цели наблюдения.
2. Выбор объекта наблюдения.
3. Выбор способов достижения цели наблюдения.
4. Выбор способа регистрации полученной информации.
5. Обработка и интерпретация полученной информации.
3.2. Самостоятельно использовать различные виды наблюдения (структурированное,
неструктурированное; полевое, лабораторное).
3.3. Определять, исходя из учебной задачи, необходимость использования непосред​ственного или опосредованного наблюдения.
3.4. Определять, исходя из учебной задачи, необходимость использования наблюдения
или эксперимента.
3.5. Самостоятельно формировать программу эксперимента, включающую: цель, объ​ект и предмет эксперимента, гипотезу, способы и условия подтверждения гипотезы,
способы регистрации процесса и результатов эксперимента, обработки и интерпрета​ции полученной информации.
3.6. Самостоятельно оформлять отчет, включающий описание процесса экспери​ментальной работы, ее результаты и выводы о подтверждении (опровержении) ги​потезы.
3.7. Использовать, исходя из учебной задачи, различные виды моделирования: физическое, аналоговое, интуитивное, знаковое.
Учебно-логические умения 
1. Анализ и синтез.
1.1. Определять объект анализа и синтеза, отграничивая вещь или процесс от других
вещей или процессов.
1.2. Определять аспект анализа и синтеза, устанавливая точку зрения, с которой будут
определяться существенные признаки изучаемого объекта.
1.3. Определять компоненты объекта (составляющие части) в соответствии с установленным аспектом анализа и синтеза.
1.4. Осуществлять качественное и количественное описание компонентов объекта.
1.5. Определять пространственные отношения компонентов объекта, устанавливая
связи, порожденные существованием компонентов один подле другого.
1.6. Определять временные отношения компонентов объекта, устанавливая связи,
порожденные существованием компонентов один после другого.
1.7. Определять функциональные отношения компонентов объекта, устанавливая
связи назначений, ролей, которые выполняют компоненты по отношению друг к другу
и ко всему объекту, и прежде всего связи субординации и координации.
1.8. Определять причинно-следственные отношения компонентов объекта, устанавливая, какими компонентами данный компонент порожден или изменен и какие компо​ненты данным компонентом порождены или изменены.
1.9. Определять отношения объекта с другими объектами.
1.10. Определять свойства объекта, устанавливая свойства, порожденные взаимосвя​зью компонентов, но им не принадлежащие.
1.11. Определять существенные признаки объекта.
2. Сравнение.
2.1. Определять объекты сравнения, отграничивая вещи и процессы от других вещей и процессов.
2.2. Определять аспект сравнения объектов, устанавливая точку зрения, с которой будут сопоставляться существенные признаки объектов.
2.3. Выполнять неполное однолинейное сравнение, устанавливая либо только сходство, либо только различие по одному аспекту.
2.4. Выполнять неполное комплексное сравнение, устанавливая либо только сходство, либо только различие по нескольким аспектам.
2.5. Выполнять полное однолинейное сравнение, одновременно устанавливая сходство и различие объектов по одному аспекту.
2.6. Выполнять полное комплексное сравнение, одновременно устанавливая сходство и различие объектов по нескольким аспектам.
2.7. Выполнять сравнение по аналогии (из сходства объектов в некоторых признаках делать предположение об их сходстве в других признаках).
3.
Обобщение и классификация.
3.1. Осуществлять индуктивное обобщение (от единичного достоверного к общему вероятностному), определяя общие существенные признаки двух и более объектов и фиксируя их в форме понятия или суждения.
3.2. Осуществлять дедуктивное обобщение (подведение единичного достоверного под общее достоверное), актуализируя понятие или суждение и отождествляя с ним соот​ветствующие существенные признаки одного и более объектов.
3.3. Осуществлять классификацию, разделяя род (класс) на виды (подклассы) на ос​нове установления признаков объектов, составляющих род.
4.
Определение понятий.
4.1. Различать объем и содержание понятий: определяемые объекты и совокупность их существенных признаков.
4.2. Различать родовое и видовое понятия.
4.3. Осуществлять родовидовое определение понятий (находить ближайший род объ​ектов определяемого понятия и их отличительные существенные признаки).
5.
Доказательство и опровержение.
5.1. Различать компоненты доказательства: тезис, аргументы, форму доказательства.
5.2. Осуществлять прямое индуктивное доказательство (непосредственно выводить
истинность общего тезиса из аргументов, являющихся менее общими суждениями).
5.3. Осуществлять прямое дедуктивное доказательство (непосредственно выводить
истинность тезиса из аргументов, являющихся более общими суждениями).
5.4. Осуществлять косвенное апагогическое доказательство (доказательство "от
противоречащего"), устанавливая истинность тезиса посредством доказательства ложности противоречащей ему мысли (антитезиса).
5.5. Осуществлять косвенное разделительное доказательство (метод исключения),
последовательно исключая из полностью исчерпывающей совокупности альтернативные мысли, кроме одной, которая является доказываемым тезисом.
5.6. Осуществлять опровержение тезиса посредством выведения из него ложных
следствий ("сведение к абсурду").
5.7. Осуществлять опровержение тезиса посредством установления истинности анти​
тезиса.
5.8. Осуществлять опровержение аргументов.
5.9. Осуществлять опровержение связи аргументов и тезиса.
6. Определение и решение проблем.
6.1. Определять проблемы, устанавливая несоответствие между желаемым и действительным.
6.2. Определять для решения проблем новую функцию объекта, устанавливая новое 
значение, роль, обязанность, сферу деятельности.

6.3. Осуществлять перенос знаний, умений в новую ситуацию для решения проблем.   
6.4. Комбинировать известные средства для нового решения проблем.
6.5. Формулировать гипотезу по решению проблем.
