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Пояснительная записка


Одним из важнейших приоритетов современной государственной политики в сфере образования является переориентация деятельности образовательных учреждений на применение передовых инновационных образовательных технологий, создающих основу для получения качественно новых образовательных результатов. При этом наиболее актуальным, стратегическим вектором в повышении качества образования является формирование ключевых  компетенций и надпредметных способностей, позволяющих выпускнику «самостоятельно работать, учиться и переучиваться в течение всей дальнейшей жизни» (А.Фурсенко). Для реализации поставленных задач требуются  не только инновации стратегического характера в содержании образовательных технологий, но и новые подходы к повышению профессионализма учителя, обеспечивающие  изучение и  освоение передового педагогического опыта.


За последние годы в Оренбурге  был накоплен значительный образовательный потенциал, имеется высокий профессионализм  преподавательского сообщества. Новое содержание образования дало возможность освоить и применить  новые педагогические технологии, которые основаны на знании особенностей мышления младших школьников. В практике обучения педагоги  руководствуются результатами психолого – педагогических исследований Л.С.Выгодского, П.Я.Гальперина, Л.В.Занкова, В.В.Давыдова и др.).  Создана и активно развивается сеть экспериментальных и инновационных площадок. Методическое совершенствование образовательного процесса, развитие и внедрение инновационных проектов, нацеленных на модернизацию механизмов обучения в образовательных учреждениях, является важным фактором политики города Оренбурга  в сфере образования.


Произошедшие изменения повлекли за собой разработку широкого спектра технологий обучения, в частности деятельностной. Сегодня в школе наибольшее распространение получает технология деятельностного метода обучения как механизм,  с помощью которого обеспечиваются  новые результаты образования: 

· личностные  (сформировавшаяся в образовательном процессе система ценностных отношений учащихся к себе, другим участникам образовательного процесса, самому образовательному процессу, готовность к самообразованию, саморазвитию и т.д.)

· метапредметные (освоенные обучающимися на базе нескольких или всех учебных предметов способы деятельности, так называемые универсальные учебные действия);

· предметные (знания, социальный опыт, приобретённый в рамках учебных предметов).


Формирование новых образовательных результатов возможно только при системном включении обучающихся в самостоятельную учебно-познавательную деятельность; именно деятельностный метод обеспечивает непрерывность саморазвития личности в процессе обучения; сам процесс освоения деятельностного метода педагогами  создает  среду в  которой развиваются отношения партнёрства на основе совместного решения творческих задач.

          Актуализация деятельностного метода обусловлена тем, что последовательная его   реализация повышает эффективность образования по следующиМ показателям:

· придание результатам образования социально и личностно значимого характера;

· более гибкое и прочное усвоение знаний учащимися, возможность их самостоятельного движения в изучаемой области;

· возможность дифференцированного обучения с сохранением единой структуры теоретических знаний;

· существенное повышение мотивации и интереса к учению;

· обеспечение условий для общекультурного и личностного развития на основе знаний, умений и навыков, но и формирование картины мира, компетентностей в любой предметной области познания. 

      Деятельностный подход в образовательных Стандартах позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания, выраженные в терминах ключевых задач развития учащихся и формирования универсальных способов учебных и познавательных действий, которые должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования. Содержание ключевых задач отражает направления формирования качеств личности и в совокупности определяет результат общего образования. Основные результаты обучения и воспитания в отношении достижений личностного, социального, познавательного и коммуникативного развития обеспечивают широкие возможности учащихся для овладения знаниями, умениями, навыками, компетентностями личности, способностью обучению, сотрудничеству, самообразованию и саморазвитию.
     Работа творческой группы по внедрению в образовательный процесс технологии деятельностного метода  внесёт свежую струю, новые аспекты в реализацию общей программы модернизации системы образования города  Оренбурга.

Цели:
1. Создание условий для построения образовательного пространства обучения на деятельностной  основе.

2. Формирование положительной мотивации педагогов города на освоение и реализацию технологии деятельностного метода.

Задачи:
1. Создать банк данных учителей города, работающих в режиме технологии деятельностного метода, нормативно-правовую базу по реализации  Программы ТДМ.

2.  Обеспечить партнёрство широкого круга образовательных учреждений дошкольной ступени, начальной и средней в системе непрерывного образования, связанных между собой общей дидактической идеей – практической реализацией в образовательном процессе деятельностного метода обучения.

3. Способствовать освоению педагогическими работниками нового технологического и методического инструментария на основе трансляции опыта реализации деятельностного обучения. 

4. Содействовать трансляции опыта по реализации ТДМ через разнообразие организационных форм проведения, в том числе активное использование возможностей  школьного портала.

5. Исследовать результативность реализации Программы по внедрению технологии деятельностного метода обучения.

    Деятельностный   подход     на     уроках   математики.
Деятельностный подход является системообразующим компонентом конструкции образовательных стандартов второго поколения, принципиальным отличием которых является усиление их ориентации на результаты образования. 
Цель деятельностного подхода – развитие личности учащегося на основе освоения универсальных способов деятельности. Это означает, чтобы ребенок развивался, необходимо организовать его деятельность. Именно собственное действие ребенка может стать основой формирования в будущем его способностей. Значит, образовательная задача состоит в организации условий, провоцирующих детское действииДля достижения этой цели используется технология деятельностного подхода. 
Основная идея его состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Они становятся маленькими учеными, делающими свое собственное открытие.                                                                                                                                             Задача учителя при введении нового материала заключается не в том, чтобы все наглядно и доступно объяснить, показать и рассказать. Учитель должен организовать исследовательскую работу детей, чтобы они сами додумались до решения проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях.
Деятельностный подход обуславливает изменении общей парадигмы образования, которая находит отражение в переходе:

- от определения цели школьного обучения как усвоения знаний, умений, навыков к  определению цели как формированию умения учиться как компетенции, обеспечивающей овладение новыми компетенциями;

- от «изолированного» изучения учащимися системы научных понятий, составляющих содержание учебного предмета, к включению содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач (т.е. от ориентации на учебно-предметное содержание школьных предметов к пониманию учения как процесса образования и порождения смыслов);

- от стихийности учебной деятельности ученика к ее целенаправленной организации и планомерному формированию, созданию индивидуальных образовательных траекторий;
- от индивидуальной формы усвоения знаний к признанию решающей роли учебного сотрудничества в достижении целей обучения.
Соответственно в рамках деятельностной парадигмы результаты общего образования должны быть прямо связаны с направлениями личностного развития и представлены в деятельностной форме.
Пересмотр целевых установок и приоритетов в определении образовательных результатов заставляет включить в состав основных образовательных программ и программу формирования универсальных учебных действий. Универсальные учебные действия можно определить как совокупность способов действий учащегося, которые обеспечивают его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая и организацию этого процесса. («Концепция федеральных государственных образовательных стандартов общего образования» -  Москва «Просвещение» 2009, с.18)

Деятельностный метод  - это образовательная  технология, которая позволяет реализовать деятельностный подход в обучении, обеспечивая прохождение 

необходимых этапов усвоения знаний:

- мотивация;

- создание ориентировочной основы действий;

- материальное или материализованное действие;

- внешняя речь;

- внутренняя речь;

- автоматизированное умственное действие;

необходимых этапов учебной деятельности:

- постановка цели и учебной задачи;

- учебные действия;

- действия самоконтроля и самооценки.

Основные этапы урока по технологии деятельностного метода можно представить в следующей схеме: постановка учебной задачи и целеполагание – открытие детьми нового знания – первичное закрепление (комментирование, внешняя речь) – самостоятельная работа с проверкой в классе (внутренняя речь); решение задач на повторение – решение тренировочных упражнений (самоконтроль и самооценка) – контроль (принцип минимакса).

Данная дидактическая модель позволяет осуществлять: 

• формирование мышления через обучение деятельности: умение адаптироваться внутри определенной системы относительно принятых в ней норм (самоопределение), осознанное построение своей деятельности по достижению цели (самореализация) и адекватное оценивание собственной деятельности и ее результатов (рефлексия); 

• формирование системы культурных ценностей и ее проявлений в личностных качествах; 

• формирование целостной картины мира, адекватной современному уровню научного знания. 

 Система дидактических принципов, обеспечивающих реализацию разработанной технологии обучения, были установлены на основе выделения условий воспроизводимости акта деятельности в процессе обучения. Применительно к системе образования, включающей базовый процесс преобразования способностей и системы ценностей обучающего и управленческую деятельность учителя по организации базового процесса, выделены следующие условия успешного функционирования системы, сформулированные в виде дидактических принципов:

1)Принцип деятельности заключается в том, что формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает готовое знание, а в процессе его собственной деятельности, направленной на “открытие” им нового знания.

2)Принцип непрерывности означает такую организацию обучения, когда результат деятельности на каждом предыдущем этапе обеспечивает начало следующего этапа. Непрерывность процесса обеспечивает инвариантностью технологии, а также преемственностью между всеми ступенями обучения содержания и методики.

3,) Принцип целостного представления о мире означает, что у ребёнка должно быть сформировано обобщённое, целостное представление о мире (природе — обществе — самом себе), о роли и месте каждой науки в системе наук.

4)Принцип минимакса заключается в том, что школа предлагает каждому обучающемуся содержание образования на максимальном (творческом) уровне и обеспечивает его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний).

5) Принцип психологической комфортности предполагает снятие стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества.

б,) Принцип вариативности предполагает развитие у учащихся вариативного мышления, то есть понимания возможности различных вариантов решения проблемы, формирование способности к систематическому перебору вариантов и выбору оптимального варианта.

7) Принцип творчества предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности.

Анализ показывает, что перечисленные дидактические принципы являются в определённой мере необходимыми и достаточными для организации процесса обучения в новой парадигме образования. Сформулированные выше дидактические принципы задают  систему  необходимых и достаточных условий функционирования  системы  образования в  деятельностной  парадигме, а значит они, подобно аксиомам, составляют теоретическую базу в педагогике развивающего обучения. 

Деятельностный подход к обучению предполагает:
• наличие у детей познавательного мотива (желания узнать, открыть, научиться) и конкретной учебной цели (понимания того, что именно нужно выяснить, освоить); 
• выполнение учениками определённых действий для приобретения недостающих знаний;
• выявление и освоение учащимися способа действия, позволяющего осознанно применять приобретённые знания;
• формирование у школьников умения контролировать свои действия – как после их завершения, так и по ходу;
• включение содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач.

Для включения ребёнка в активную познавательную коллективную деятельность необходимо:
-связывать изучаемый материал с повседневной жизнью и с интересами учащихся;
-планировать урок с использованием всего многообразия форм и методов учебной работы, и, прежде всего, всех видов самостоятельной работы, диалогических и проектно-исследовательских методов;
-привлекать для обсуждения прошлый опыт учащихся;
-оценивать достижения учащихся не только отметкой, но и содержательной характеристикой.                                                                                                 Основной задачей курса математики – обучение младших школьников построению, исследованию и применению математических моделей. При этом внимание уделяется трём этапам формирования и изучения данных моделей: 

1. этапу построения математической модели некоторого фрагмента действительности;

2. этапу построения математической теории, в которой описывается свойства построения модели;

3. этапу приложения полученных результатов к реальному миру.

Формирование представлений о сущности математического познания начинается с первого класса. Это значит, что приоритет в обучении предмету отдаётся не традиционной передаче готовых знаний, а овладению основными методами математической деятельности, самостоятельному «открытию» нового младшими школьниками, т.е. деятельностному методу обучения. 
Деятельностный метод
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Особенность деятельностного метода заключается в том, что дети самостоятельно «открывают» математические понятия в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Учитель лишь направляет эту деятельность и в завершение подводит итог, давая точную формулировку установленных алгоритмов действия и знакомя с общепринятой системой обозначения. Таким образом, дети строят «свою» математику, поэтому математические понятия приобретают для них личностную значимость и становятся интересными не с внешней стороны, а, по сути. Рассмотрим, как используется данный метод на уроках математики.

Структура уроков обычно имеет следующий вид:

1. Самоопределение к деятельности (орг. момент). 1-2 минуты

           Цель: включение обучающихся в деятельность на личностно-значимом уровне.

           Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности на уроке. С этой целью на данном этапе организуется его мотивирование к учебной деятельности, а именно:

 -актуализируются требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”);

 - создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность (“хочу”);

 -устанавливаются тематические рамки (“могу”).

 Приёмы  работы:

 -учитель в начале урока высказывает добрые пожелания детям,  предлагает пожелать друг другу удачи (хлопки в ладони);

 -учитель предлагает детям подумать, что пригодится для успешной работы, дети высказываются;  девиз, эпиграф («С малой удачи начинается большой успех» и др.) 

-проблема предыдущего урока  

Тема-вопрос

Тема урока формулируется в виде вопроса. Учащимся необходимо построить план действий, чтобы ответить на поставленный вопрос. Дети выдвигают множество мнений, чем больше мнений, чем лучше развито умение слушать друг друга и поддерживать идеи других, тем интереснее и быстрее проходит работа. Руководить процессом отбора может сам учитель при субъектных отношениях, или выбранный ученик, а учитель в этом случае может лишь высказывать свое мнение и направлять деятельность.

Например, для темы урока "Скорость сближения"

 построили план действий

уточнили понятие величины скорости;

определили закономерность изменений, сделать вывод.

Работа над понятием

Подводящий диалог

На этапе актуализации учебного материала ведется беседа, направленная на обобщение, конкретизацию, логику рассуждения. Диалог подвожу к тому, о чём дети не могут рассказать в силу некомпетентности или недостаточно полного обоснования своих действий. Тем самым возникает ситуация, для которой необходимы дополнительные исследования или действия.

2.Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности. 

4-5 минут

         Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого обучающегося.

         Возникновение проблемной ситуации

         Методы постановки учебной проблемы: побуждающий, подводящий  диалоги; мотивирующий  приём  «яркое пятно» - сказки, легенды, фрагменты из художественной  литературы,  случаи из истории, науки, культуры, повседневной жизни, шутки и др.)

3.Постановка учебной задачи.  4-5 минут 

           Цель: обсуждение затруднения («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?»)

          На данном этапе учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. Для этого учащиеся должны:

          - восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место - шаг, операцию, где возникло затруднение;

           - соотнести свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.) и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения - те конкретные знания, умения или способности, которых недостаточно для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще.

Группировка

Ряд слов, предметов, фигур, цифр предлагаю детям разделить на группы, обосновывая свои высказывания. Основанием классификации будут внешние признаки, а вопрос: "Почему имеют такие признаки?" будет задачей урока.Например,  Урок математики в 1 классе по теме "Двузначные числа" можно начать с предложения: "Разделите на две группы числа: 6, 12, 17, 5, 46, 1, 21, 72, 9.

4.Построение проекта выхода из затруднения детьми нового знания

7-8 минут

       На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели и определяют средства - алгоритмы, модели и т.д. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с помощью исследовательских методов.

Предлагается тема урока и слова - "помощники": 

Повторим…

Изучим…

Узнаем…

Проверим…

С помощью слов - "помощников" дети формулируют задачи урока.   Организуется активная познавательная деятельность на поиск закономерности построения ряда составляющих элементов и предположения следующего элемента данного ряда. Доказать или опровергнуть предположение - есть задача урока. Например: для темы "Число 9 и его состав" проводится наблюдение  над  рядом чисел: 1, 3, 5, 7, …

5. Первичное закрепление.  4-5 минут 

        Цель: проговаривание нового знания,  (запись в виде опорного сигнала) -фронтальная работа, работа в парах;

 -комментирование, обозначение знаковыми символами;

     С учётом возрастных особенностей обучающихся создаются ситуации, вызывающие удивление, в среднем – вызывающие затруднения. 

     Так, например, «удивительные задания» на урок нам приносят «Нуль» – находчивый, умный, любознательный, «Царица математики»; различные геометрические фигуры. Поддержание постоянного интереса к предмету обеспечивается через содержание и формулировку заданий, форму подачи материала: 

 «Найди лишнее число в каждом ряду»,

 «Зачеркни его», 

 «Оставшиеся числа, расставь в порядке возрастания»,

 «Подставив вместо чисел соответствующие буквы, расшифруй слово»,

 «Запиши его». 

. Для урока математика по теме "Порядок арифметических действий в выражениях со скобками" предлагаю детям ряд выражений и ставлю вопрос: "Что объединяет все выражения? Как провести вычисление?".

(63 + 7)*10

24*(16 –  4 * 2)

(42 – 12 + 5)*7

8 * (7 – 2 * 3)

6. Самостоятельная работа с самопроверкой по образцу (эталону).
4-5 минут.

        Каждый должен для себя сделать вывод о том, что он уже имеет.

Письменно выполняется небольшая по объёму самостоятельная работа (2-3 типовые задания). 

  Самоконтроль, самопроверка.

7.Включение в систему знаний и повторение.  7-8 минут.

        Сначала детям предлагаются задания, которые содержат новый алгоритм, новое понятие.  Затем предлагаются задания, в которых новое знание используется  вместе с изученными ранее.

8.Рефлексия деятельности (итог урока).  2-3 минуты.

           Цель: осознании обучающимися  своей учебной деятельности, самооценка результатов своей деятельности и всего класса.

Вопросы:   -Какую задачу ставили на уроке?  Удалось решить поставленную задачу?  Каким способом? Какие получили результаты?  Что нужно сделать ещё?  Где можно применить новые знания?  Над чем ещё надо поработать? 

     На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели и определяют средства - алгоритмы, модели и т.д. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с помощью исследовательских методов.  

           Рассмотрим, как можно поставить учебную задачу на конкретных примерах.

Тема урока «Скорость сближения и скорость удаления»

     Подберите для каждого случая движения схему и решите задачу.

     По шоссе едет автомобиль и грузовой трейлер. Скорость автомобиля 93 км/ч, скорость трейлера 87 км/ч. Увеличится или уменьшится расстояние между ними через 2 часа и на сколько, если они едут:

1) навстречу друг другу;

2) в противоположных направлениях;

3) автомобиль догоняет трейлер;

4) трейлер едет сзади автобуса.

Тема урока: «Знаки  ≥  и    ≤ »

Запишите неравенства на математическом языке в виде неравенства. Определите множество решений.

1. Миша знает больше 5 стихотворений.

2. Таня сделала меньше 5 ошибок.

3. Количество пассажиров в лифте должно быть меньше или равно 6.

Тема: «Двойные неравенства»

Обозначьте на числовом луче, какие отметки может получить ученик, чтобы перейти в следующий класс.

    _______________________________________________

     0       1       2       3       4      5       6       7      8
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Запишите неравенство, множеством решений которого будут числа     3; 4; 5 

Тема урока: «Нахождение числа по его части»

Решите задачи.
1. Площадь сада 400  кв.м. Восьмая часть площади занята цветником. Сколько кв. м занимает цветник?                                            

2. Площадь сада 400 кв.м.   2/8 этого сада занимают кустарники. Сколько кв. м занято кустарниками?                                                                                 

3. Цветник занимает 400 кв.м,  что составляет    1/ 8 сада. Найдите площадь сада.                                                                                                                                  

4. Кустарники занимают 400 кв.м,  что составляет  2/8 сада.  Найдите площадь сада.

Учебная проблема поставлена и начинается 2-ой этап урока – поиск решения. Суть: учитель помогает ученикам открыть новое знание. Этот этап включает в себя 2 момента: выдвижение гипотезы и проверка гипотезы. Существует 2 варианта выдвижения и проверки гипотезы: последовательное и одновременное. В 1-ом случае гипотезы выстраиваются в очередь: сначала выдвигается и проверяется одна гипотеза, потом другая и так до решающей. «Какие есть идеи?» «Вы согласны?» Как эту мысль проверить?» Во 2-ом случае гипотезы выдвигаются все сразу, и только потом дело доходит до проверки. «Какие есть догадки? Какие еще будут идеи? Кто думает иначе?» Гипотезы лучше фиксировать, чтобы не забылись.

  Рекомендации к проведению этапа.

1. Педагогу следует позаботиться о том, чтобы сначала проверялись ошибочные гипотезы.

2. Нежелательно, чтобы учитель лично проверял гипотезы

3.  Может случиться так, что 1-ая выдвинутая гипотеза окажется решающей. Можно в качестве провокации подбросить ученикам  ошибочную гипотезу.

4. При выдвижении гипотезы учитель нередко оставляет ее без внимания. Задача учителя заключается в том, чтобы любая гипотеза была проверена.

5. Этот этап является не только основным, но и наиболее трудоемким. Желательно начинать его не позднее 10-ой минуты.

Мы говорим, что ученик знает, когда он понимает материал и может его воспроизвести. Этап воспроизведения знаний не является обязательным, тем не менее, желателен, т. к.

1) за счет проговаривания углубляется понимание;

2) развивается речь.

Если рассмотреть в общем виде, то можно прийти к единой  схеме урока, обусловленного деятельностным подходом. 

Цель урока: 

1. Повышение уровня осмысления изученного материала, глубины его понимания, выработка соответствующих умений и навыков. 

2. Активизировать учебно-познавательную деятельность учащихся по предмету. 

3. Задачи урока:

	I
	Образовательные
	УУД

	
	
	знать
	уметь
	применять

	1
	Закреплять умение решать уравнения разных видов.


	Связи между компонентами и результатами действий умножения и деления. 
	Выполнять проверку вычислений.
	Применять полученные знания в решении практических заданий

	2
	Отрабатывать умение анализировать и решать текстовые задачи. 


	Алгоритм решения задач. 
	Составлять краткую запись задачи в виде таблицы, решать задачу с помощью выражения. 
	Применять знания при решении задач в нестандартной ситуации (групповая работа в игровых центрах). 

	3
	Совершенствовать вычислительные навыки. 
	Результаты табличного умножения и деления. 

Свойства умножения и деления суммы на число, правила порядка выполнения действий 
	Читать, записывать, вычислять значения  числовых выражений в 2-3 действия со скобками  и без скобок. 
	Применять полученные знания в решении практических заданий

	II 
	Развивающие
	УУД

	
	
	знать
	уметь
	применять

	1
	Развивать мыслительную деятельность учащихся: умение сравнивать, анализировать, обобщать, делать выводы. 

Развивать  мышление, воображение, внимание. 


	
	
	

	2
	Активизировать опыт познавательных интересов учащихся при  решении уравнений и текстовых задач. Развивать умения применять знания в нестандартных ситуациях (работа в игровых центрах). 
	
	Используя мыслительные процессы (анализ, синтез, сравнение, сопоставление), ученик должен  уметь определить тему урока. Находить ответы на проблемные вопросы.
	Используя навыки критического мышления, ученик должен уметь находить положительные  стороны в решении задач, которые можно применять в реальных жизненных  ситуациях.



	III 
	Воспитательные
	УУД

	
	
	знать
	уметь
	применять

	1
	Воспитывать коммуникативные отношения между учащимися, чувство коллективизма.
	Ученик должен знать правила поведения в коллективе.
	Ученик должен уметь работать в группе.
	Ученик должен применять коммуникативные умения и навыки для создания условий успеха в группе, в коллективе

	2
	Воспитывать умение самоанализа, стремление к высокому уровню притязаний.
	
	Ученик должен уметь оценить уровень полученных знаний и  уровень самореализации.
	Учащиеся должны применять приёмы самооценки.


Формируемые компетентности: 

информационная компетентность (обработка информации), I уровень

коммуникативная компетентность (диалог), Iуровень

коммуникативная компетентность (продуктивная групповая  коммуникация), II уровень.  

компетентность разрешения проблем (аспект - действия по разрешению проблемы и использование ресурсов)
Необходимые навыки владения ИКТ: 

1. Первоначальные умения передачи,  поиска, преобразования информации;

2. .Использование компьютера (работа в программе  MICROSOFT POWERPOINT). 

Рассмотрим конкретные уроки, в основе которых лежит деятельностный подход.

Тема: « Закрепление по теме: Умножение.»

Ход урока

I. Организационный момент – 1 мин
	Любой конец зависит от начала. 

Проводится процедура «Вход в урок»  в форме короткого стихотворного речитатива. 

Цель этапа – психологический настрой учащихся на урок. 

Учебно - воспитательная задача – быстро мобилизовать учащихся на работу, включить их в деловой ритм. 



Дети читают стихотворение хором, передавая жестами и мимикой вопросительную интонацию.

 - Урок математики. Ещё в древности говорили: «День, когда ты ничему не научился, прошёл даром». 

- Учебная задача: Сегодня будем повторять ранее изученный материал, учиться  проверять и оценивать себя, быть наблюдательными и  внимательными.  

- Начнём урок с математической разминки:

II. Актуализация знаний - 5 мин

Математическая разминка. 

	Учебно - воспитательная задача – закрепление и систематизация знаний учащихся. 

Главный принцип – активная,  развивающая деятельность по применению знаний. 

Форма проведения – дидактические игры - тренинги развивающего характера «Повторяем с контролем». 


1. Игра «Математическое лото» (КОЗ)  – коллективная практическая работа, с последующей проверкой – обратная связь. 

Формируется информационная компетентность (обработка информации), I уровень.  

Учитель проводит арифметический диктант, поочерёдно называя математическое высказывание.   У каждого ученика на парте таблица «Учусь быстро считать» и набор фишек – пуговичек. Ученики на числовых таблицах выкладывают пуговичку на число – ответ. 

· Найди частное от деления чисел 42 и 7

· Умножь 36 на 1

· Найди площадь прямоугольника, стороны которого равны 9см и 6 см.

· На сколько 82 больше чем 14

· Найди сумму чисел 38 и 49

· Увеличь 10 в 10 раз. 

Проверка: Проецируются правильные ответы на доске, при желании, учитель может отразить их на мультимедийном слайде. Дети самостоятельно сопоставляют ответы со своими и собирают в ладошку числа – пуговицы. 
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Инструмент оценивания: ключ. 
Вывод:

· Кому удалось собрать в ладошку все числа?

· Наблюдательные ребята смогут рассказать об этих числах много интересного. (Что общего, какое   число лишнее?)

 Кто был внимательным, что мы повторили, играя с числами? (арифметические действия в пределах 100) 

2. Игра «Блиц - турнир» - фронтальная работа. 
Проверка на слайде. 
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Вывод: Что мы повторяли, выполняя данное задание? (решение задач с помощью буквенных выражений). 

3. Игра «Выбор цветокода» – парная работа (КОЗ).

Формируется  коммуникативная компетентность (диалог), Iуровень компетентность разрешения проблем (аспект - действия по разрешению проблемы и использование ресурсов)
Детям необходимо решить уравнения, представленные на слайде, в парах на местах. . Для выбора правильного ответа используется «цветокоды». При решении каждого уравнения выбирается кружок необходимого цвета, соответствующего правильному ответу.             

- Проверка: демонстрируется слайд «Правильный ответы», который показывает, кто из детей справился верно.
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Инструмент оценивания: ключ. 
- Почему вы так быстро смогли решить уравнения? (уравнения решаются способом подбора).  Какое уравнение было труднее всего решить? Что надо сделать, чтобы решить это уравнение? (применить правило). 

Вывод: Уравнения не всегда можно решить способом подбора. Решать уравнения проще, если знать правила нахождения неизвестного числа. 

	Результативность данного этапа – коллективная практическая деятельность всего класса. Все заняты делом. Знания совершенствуются и сразу же проверяются – обратная связь. Создание атмосферы значимости, серьёзности, важности работы. 


III. Постановка цели урока. Введение в тему с помощью основополагающего вопроса. 2 мин. 

- Для чего человек мыслит?  

- Планирование учебной деятельности:  Откроем учебник на с. 20 и посмотрим, чему же мы сегодня будем учиться?

- Кто догадался?

 Вывод:  Сегодня на уроке мы должны закрепить умение решать уравнения.

Открывается тема на доске: 

	Решение уравнений.


Дети записывают, тему в тетрадь.  

IV. Работа над темой  12 мин. 

	 Понятийный этап: 

· Частные вопросы: - Что мы уже знаем об уравнении? Что такое уравнение? Что, значит, решить уравнение? 
· Проблемный вопрос: Почему нужно научиться решать уравнения разными способами? 




Проверка: Свои представления учащиеся проверяют с эталоном, взятым из справочника младшего школьника и представленным на слайде. 

Демонстрация понятий об уравнении на слайде.

1. Решение уравнений из учебника – «опрос по цепочке» (КОЗ).

Рассмотрите задание № 1. Решали ли мы такие уравнения раньше? Что нужно знать, чтобы объяснить решение таких уравнений? (алгоритм решения уравнений). 

· руководствуясь планом (алгоритмом решения уравнения), ученик объясняет данное в учебнике решение первого уравнения. 

Коммуникативная  компетентность (Публичное выступление), I уровень. 
Инструмент оценивания: ключ (алгоритм)


· используя алгоритм, представленный на слайде, ученики цепочкой объясняют решение второго уравнения данного в учебнике.

Коммуникативная  компетентность (Продуктивная групповая коммуникация), I уровень.

Инструмент оценивания: ключ (алгоритм)
· используя алгоритм, представленный на слайде, ученики в паре объясняют решение третьего уравнения данного в учебнике.

Коммуникативная  компетентность (диалог), I уровень.

Инструмент оценивания: ключ (алгоритм) 
- Сравните решения данных уравнений, что заметили? (правила нахождения неизвестного числа в уравнениях разные) 

- Вывод: Решать уравнения проще, если знать правила нахождения неизвестного числа. Сегодня будем учиться применять эти правила для решения уравнений. 

Интерактивная физминутка для глаз (ЦОР).                                

	Обязательным условием организации урока  в интересах поддержания здоровья ученика является проведение физминуток. На данном этапе проводится физминутка для глаз.

Цель - настроить ребят на учебную деятельность,  вызвать приятные эмоции. 

 В своём уроке я использовала материал «Коллекция физминуток» сайта «Сеть творческих учителей». 




 2 Самостоятельная работа в макрогруппах. Дифференцирование: работа с учебником и на ПК (ЦОР № 1).

	Все учащиеся делятся по определённой цветовой гамме на макрогруппы. Одна решает уравнения из учебника. Вторая -  осуществляет практические действия на персональном компьютере.   Им предлагается учебная игра «Школа слонёнка». Данная игра обеспечивает активную познавательную деятельность учащихся, организует их практическую деятельность, позволяет работать водном темпе и «сильных», и «слабых учащихся». 

Результатом деятельности обеих групп является решение уравнений разных видов. 

Итог: фронтальная проверка.


3. Формулировка правил нахождения неизвестного числа (КОЗ). 

 Рассмотрите страницу учебника. Выберите задание, которое поможет нам ещё раз вспомнить  правила нахождения неизвестного числа?  Кто уже догадался?

№ 3 – закончи выводы.

Формируется а) информационная компетентность (Планирование и поисинформации), I уровень.  б) коммуникативная компетентность на I  уровне в аспекте – публичное выступление.

Итог: фронтальная проверка. 

Инструмент оценивания: критерии:

-  соответствие подобранного материала  заданной теме;

- содержательность;

- соблюдение норм публичного выступления

4.Из истории математики – Исторический экскурс в мир Древней Азии.                  
	Учебно - воспитательная задача этого учебного момента – повышение интереса к учебному материалу. Педагогический приём – «Выход за пределы», когда учитель выходит за пределы учебника, или этот приём ещё называют «Удивляй». Хорошо известно, что ничто так не привлекает внимания и не стимулирует работу ума, как удивительное. 

Показ слайдов «Из истории математики». 


- А хотите узнать, кто впервые ввёл понятие уравнения в математику. Тогда внимание на экран слайда. Мы отправляемся с вами в Среднюю Азию, в древний город Хорезм, где трудился великий учёный, эпохи IX века  Ал – Хорезми.  

Вывод. Попробуйте оценить свою работу на этом этапе. Кто считает, что уже научился решать уравнения? Отметьте на своём оценочном листе соответствующий знак + или –

Интерактивная физминутка (ЦОР)
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	Цель – предупреждение и снятие умственного утомления, поддержать запас энергии, стимулировать рост и развитие основных физических качеств школьника: силу, ловкость, быстроту, выносливость – одним словом – сохранить здоровье младшего школьника. 

Данная физминутка демонстрируется на слайде. Движения выполняются под музыку и отличаются более чётким исполнением.  


V. Закрепление изученного материала - 12 мин.

1.Решение задачи  № 5 – групповая работа в игровых центрах  (КОЗ).

Формируется коммуникативная компетентность (продуктивная групповая  коммуникация), II уровень.  

Инструмент оценивания: критерии:

- умение выбирать действие для решения каждого вида задач;

- соблюдение норм публичного выступления;

- умение работать в группе. 

	Идея данного этапа – умело организовать коллектив, где каждый работает на каждого. Дело учителя за «малым» - помочь классу умело организоваться:

- дети делятся на группы (оптимальна группа из 4 учащихся);

- распределяют роли (капитан, модельер – конструктор, художник – оформитель, контролёр счётной операции);

- получают инструкцию к выполнению и игровые предметы, (группы получают одно и тоже задание решить задачу, используя разные способы (по действиям, числовым выражением, схемой);

- результат работы в группах оформляется на листе ватмана, представляется командиром группы, другие игроки дополняют или опровергают его. 

- подводится итог работы всех групп. 

Результатом деятельности в такой нестандартной ситуации является создание ситуации успеха, где каждый может почувствовать пусть маленькую, но личную победу, за счёт которой он может самоутвердиться в своих глазах и в глазах сверстников.  


- Давайте посмотрим, что ещё может предложить нам учебник. Предлагаю решить задачу. 

- Прочитайте задачу, представляя себе то, о чём говорится в задаче.

- Подумайте, какой способ краткой записи здесь больше всего подойдёт?

- Кто догадался, какие  графы таблицы нам необходимо записать, чтобы решить задачу?

- Что такое 19 человек? (количество туристов). 

- 2 банки, 3 банки? (количество банок на одного человека). 

- Что надо узнать в задаче? (сколько всего банок взяли). 
- Будем решать задачу в игровых центрах. Сегодня работает один центр – «Центр решения задач». Разделитесь на группы. Распределите роли. Командиры групп - получите инструкцию к выполнению и игровые предметы в помощь. Сначала прочитайте инструкцию, а потом приступайте к работе.  Помните, что цель игры – правильно решить задачу.  Время на выполнение задания 5 мин. Итак, ура, начинается игра!

 Представление центров. 

- Дети рассказывают, что они делали в центрах, что помогло выполнить задание. Проверка на слайде. 

- Вывод: Мы решили задачу разными способами, сравнив числа в полученных ответах, можно считать, что задача решена, верно. 

- Попробуйте оценить свою работу на этом этапе. Кто считает, что уже научился решать такие задачи? (Работа с оценочным листом). 

- Кто был внимательным, какие знания помогли справиться с числовым выражением в задаче?

(знания таблицы умножения,  внетабличные случаи умножения). 

- А хотите ещё потренироваться в нахождении значений числовых выражений? Найдите в учебнике задание, которое нам в этом поможет. 

2. Самостоятельная работа с числовыми выражениями в микрогруппах, с последующей фронтальной проверкой. Работа с ЦОР № 2.

	Все учащиеся делятся по определённой цветовой гамме на микрогруппы. Одна решает числовые цепочки из учебника. Вторая -  осуществляет практические действия на персональном компьютере.   Им предлагается учебная игра «Диагональ», оформленная в программе Excel. Через игру идет развитие вычислительных навыков, отрабатываются многие понятия математики, а также развитие навыков общения обучающихся с компьютером. Выполнив определённое количество правильных ответов, учащиеся получают соответствующую оценку. 


Часть детей выполняют работу за компьютером.  – 4 мин. 
- Будем работать в парах. Договоритесь, кто какую группу примеров будет записывать. Решайте и проверяйте себя. 

- Фронтальная проверка. 

VI.  Домашнее задание – 2 мин. 

с. 20 № 4 - составить по таблице три любых уравнения и решить их. 

        № 8 – решить оставшиеся примеры. 

        ! Для тех, кто хочет подумать – задание – смекалка на полях – устно. 

VII. Итог урока – рефлексивный контроль. 2 мин. 

	Методический приём называется «Опрос – итог» - в конце урока задаются вопросы, побуждающие к рефлексии деятельности. - Чему учились на уроке? Что узнали?

Проводится дидактический приём «Знакомьтесь с критериями». Учащиеся знакомятся с критериями, по которым выставляются отметки на оценочных листах. Выставляют знаки «+ или –« , подводят итог. Полезно, чтобы ученик сам оценил свою работу и сравнил свою оценку  с оценкой учителя. Могут оценить работу и одноклассники. 


- Оцените свою работу на оценочных листах.

	☺ Оценочный лист.

1.Знаю ли я, что такое уравнение?

2. Умею ли я решать простые уравнения?

3.Умею ли я решать текстовые  задачи?

4.Умею ли я находить значения числовых выражений?

5.Умею ли я работать в паре, группе

ИТОГ
	+
	-

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


- Оценки за урок. 

Урок по теме: Приёмы вычислений для случаев вида 36+2, 36+20, 36+18.

Цели урока: 

· Познакомить учащихся с приёмами вычислений вида 36+2, 36+20, 60+18.

      Совершенствовать вычислительные навыки.

· Развивать умение быть наблюдательным,  логическое мышление, математическую речь, познавательный интерес.

·  Воспитывать культуру общения «ученик – учитель», «ученик-ученик».

Оборудование: 

Схематические карточки этапов урока.  Игровой материал (волшебный мешочек с игровыми кубиками – моделями игровых центров, макеты игровых  центров, бейджики для каждого учащегося с выбором ролевой деятельности , маркеры, листы ватмана). 

Для учащихся: набор фишек «Графические модели чисел»  (▲-десятки, ● – единицы), набор цветных маркеров, раздаточные таблицы математического лото. 

Ход урока

I. Организационный момент. 


Почему на небе тучи?




Почему звезда упала?


Почему ежи колючи?




Почему я знаю мало?


Почему снежинка тает




Видно надо не лениться, 


До ладошки долетая?




А учиться и учиться!

Дети читают стихотворение хором, передавая жестами и мимикой вопросительную интонацию.

Учитель: 

- Урок математики. Ещё в древности говорили: «День, когда ты ничему не научился, прошёл даром». Сегодня мы будем изучать новый материал, и учиться наблюдать и быть внимательным.  

- Начнём урок с математической разминки:

II. Актуализация знаний. 

Математическая разминка. (Фронтальная работа).

1. Игра «Сосчитай, не зевай» 

- Сосчитайте от 48 до61, от 32 до 19.

- Назовите последующее число 35, 70, 59.

- Назовите предыдущее число 21, 30, 89.

- Назовите соседей числа 48, 54, 99.

- Какое число стоит между 23 и 25, 98 и 100. 

- Кто был внимательным, что мы повторили, играя с числами? (Нумерацию двузначных чисел). 

2. Игра « Молчанка с элементами математического лото»
Учитель показывает карточку, где нарисована графическая модель чисел: 

	▲▲▲▲▲●●●●●●
	▲▲●●●
	▲▲▲▲
	▲▲▲▲▲▲●●●
	▲▲▲▲▲▲▲●●●●●●●●●


  Ученики на числовых таблицах - выкладывают пуговичку на число – ответ. 
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Проверка:  собирают в ладошку числа – пуговицы. Учитель выставляет карточки с числами на доске. 

	56
	23
	40
	63
	79


- Кому удалось собрать в ладошку все числа?

- Наблюдательные ребята смогут рассказать об этих числах много интересного. (Что общего? Какое число лишнее?)

3. Игра «Морской бой». Работа на числовых таблицах. 

Учитель задаёт команды движения влево – вправо, вверх – вниз на определённое количество клеточек, учащиеся следят и по команде «Стоп»  выкладывают пуговичку на определённое число, называют его разрядный состав. (Числа, 28, 94,). 

Кто был внимательным?  Что сейчас повторили? 

4. «Цепочка» 

- Посмотрите на доску, что это? Какое задание нужно выполнить?

86-80+3+8-7+50-40+9 +1 (30). 

Какие знания помогли справиться с числовым выражением?

III. Постановка цели урока 

- Откроем рабочие тетради, запишем: сегодня 15 ноября, классная работа. 

- Откроем учебник на с. 48 и посмотрим, о чём же он может нам рассказать.

- Кто догадался?

 - Сегодня на уроке мы должны познакомиться с новыми вычислительными приёмами. Найти их способы  решения. 

Открывается тема на доске: 

	36+2, 36+20. 




Физминутка для глаз.

Дети записывают, тему в тетрадь. 

IV. Работа над новой темой. 

- Сравните новые выражения. Каким способом мы можем их решить?

1. Работа с графической моделью для выражения  36+2. (У доски работает один ученик, остальные у себя на партах с индивидуальным пакетом графических моделей). 

▲▲▲●●●●●●+ ●● = ▲▲▲+ (●●●●●●+ ●●)=▲▲▲+●●●●●●●●=▲▲▲●●●●●●●●
Вывод: На модели чётко видно, что необходимо единицы соединить с единицами, а десятки остались такие же. Значит 36+2=38.

Запись в тетрадь: 36 + 2 = 30 +(6+ 2)= 38 

2. Работа с графической моделью для выражения  36+20. (У доски работает один ученик, остальные у себя на партах). 

Вывод: На модели чётко видно, что необходимо десятки соединить с десятками, а единицы остались такие же. Значит 36+20=58.

Запись в тетрадь: 36+20=30 +6+20= (30+20)+6=56.

- Давайте проверим по учебнику, верно, ли мы рассуждали. Рассмотрите новый материал, отмеченный красной вертикальной чертой. Сравните его с нашими выводами. Какое правило приготовил для нас Знайка Математик? 

Учитель прикрепляет вывод на доску: 

	Единицы складываю с единицами. Десятки с десятками.


Почему мы сами смогли прийти к такому выводу? (Мы были наблюдательными). 

Физминутка

Знайка математик приготовил  для вас ещё 2 примера: 60+ 18, 20 + 14. Кто заметил, чем они отличаются от предыдущих?

- Сделаем вывод: Как решать подобные примеры?

Учитель прикрепляет вывод на доску:

	Заменить суммой разрядных слагаемых.

	Применить правило. 


3. Выберите на странице учебника задания, которые помогут нам использовать новое знание. Кто уже догадался?

- № 1, запись в тетрадь с комментированием.   

-№ 2 – Будем работать в парах. Решим только первую строчку. Договоритесь, кто какую группу примеров будет записывать. Решайте и проверяйте себя дружно. Фронтальная проверка. 

Пальчиковая гимнастика.

V. Решение задачи. 

-Знайка - Математик приготовил для вас интересную задачу. Внимательно послушайте и представьте, что говорится в задаче. 

- На доске Знайка нарисовал графические модели. Какая из них подходит к задаче?

Решение задачи на доске и в тетради. 

Вывод: Какое правило помогло в решении задачи? Где можем ещё применить новый способ решения? Попробуем это узнать в игровых центрах. 

VI. Игровая деятельность в центрах. 

- Разделитесь  на группы. Распределите роли. Командиры групп, подойдите ко мне для разыгрывания центров. Работают центр геометрии, центр логики и смекалки, центр решения задач. Каждая команда получает игровые предметы и задание для своего центра. Приложения № 1-3.  Сначала прочитайте задание, инструкцию к его выполнению. Помните, что цель игры – применить новый способ решения. Время на выполнение задания 5 мин. Итак, ура, начинается игра!

Учащиеся оформляют своё решение на ватманах маркерами в соответствии с выбранной ролью. 

VII. Представление центров. 

Дети рассказывают, что они делали в центрах, что помогло выполнить задание. 

-Какой вывод сделаем о новом вычислительном приёме? (Встречается в разных разделах математики). 

VIII. Итог урока. 
Воспроизведение знаний должно носить творческий характер. Это может быть схема, таблица, символ, опорные слова, алгоритм. Задания на опорный сигнал лучше выполнять в классе перед практической частью. При этом можно организовать как индивидуальную, так и групповую работу. Далее организуется оценивание творческого продукта. Оценивание проводится через сравнение с результатами класса «Вы согласны? Есть дополнения?»  или с опорой на готовый образец «Сравните с учебником». В результате должен появиться тот опорный сигнал, который будет использоваться в практической части урока.

	Алгоритм решения простого уравнения

1. Находим части и целое.

2. Вспоминаем правило.

3. Решаем.

4. Делаем проверку.
	Сложение дробей

a/n + b/n = a+b/n
Вычитание дробей

a/n – b/n = a – b/n



Даже далекому от педагогики человеку ясно, что дети лучше усваивают то, что открыли сами, а не то, что получили в готовом виде и зазубрили. Таким образом, проблемный урок обеспечивает тройной эффект:

1. качественное усвоение знаний;

2. развитие интеллекта и творческих способностей;

3. воспитание активной личности.

Какие они – мои ученики при выходе из начальной школы? В первую очередь их отличает высокий уровень логического мышления, т.е. обучаемость, и, как следствие, умение рассуждать и пользоваться различными источниками информации.

  Никакой предмет нельзя изучать, наблюдая, как это делает сосед. В традиционной форме обучения большинство учащихся большую часть урока так и остаются наблюдателями. А вот работая в парах или группах, общаясь с соседом, проговаривая ему выученные формулировки, имея возможность научить кого-то тому, что знаешь сам, и получить, в случае необходимости, консультацию или разъяснение, ученики формируют и позитивное отношение к предмету, и навыки выполнения различных заданий. Качество знаний учащихся повышается, процесс обучения становится более успешным.

   Таким образом, использование приёмов проблемного обучения, проектных методик и групповых форм работы даёт учителю возможность реализовать деятельностный подход в обучении младших школьников.

      Деятельностный   подход     на     уроках   русского    языка

Использование деятельностного подхода  в обучении и воспитании младших школьников позволяет проявить творчество учителя и ученика, повысить эффективность восприятия учебного материала, качество обучения учащихся, совершенствовать педагогическое мастерство учителя. 
По мнению А. Дистервега, деятельностный метод обучения является универсальным. “Сообразно ему следовало бы поступать не только в начальных школах, но во всех школах, даже в высших учебных заведениях. Этот метод уместен везде, где знание должно быть еще приобретено, то есть для всякого учащегося”.

Использование данного метода в практике  позволяет грамотно выстроить урок, включить каждого обучающегося в процесс «открытия»  нового знания.  Чтобы реализовать деятельностный подход в соответствии с современными тенденциями необходимо организовать коллективную деятельность на уроке. В.В.Давыдов показал, что коллективная деятельность включает взаимную деятельность и взаимные действия. Взаимодействие ее участников может быть понято как коммуникация. В этом случае участники должны постоянно обсуждать некоторые проблемы друг с другом, включаться в диалоги и полилоги, чтобы уметь понять позиции других и в то же время научиться смотреть на себя глазами других, т. е. выработать в себе качество саморефлексивности. В исследованиях коллективной деятельности было показано, что нужно иначе понять сам процесс интериоризации: не просто как «перенос» внешней деятельности во «внутренний план», а как индивидуальное присвоение форм коллективной деятельности. Для включения ребёнка в активную познавательную коллективную деятельность, на мой взгляд, необходимо:

-связывать изучаемый материал с повседневной жизнью и с интересами учащихся;
-планировать урок с использованием всего многообразия форм и методов учебной работы, и, прежде всего, всех видов самостоятельной работы, диалогических и проектно-исследовательских методов;
-привлекать для обсуждения прошлый опыт учащихся;
-оценивать достижения учащихся не только отметкой, но и содержательной характеристикой. Рассмотрим, как используется данный метод на уроках русского языка.

Структура уроков обычно имеет следующий вид:

 1. Самоопределение к деятельности (орг. момент).
2.Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности.
3.Постановка учебной задачи.
4.Построение проекта выхода из затруднения детьми нового знания.
5.Первичное закрепление.
6. Самостоятельная работа с самопроверкой по образцу (эталону).

7.Включение в систему знаний и повторение.
8.Рефлексия деятельности (итог урока). 

I.Самоопределение к деятельности (орг. момент).
1-2 минуты

Цель: включение обучающихся в деятельность на личностно-значимом уровне. Все приёмы основываются на активной мыслеречевой деятельности учащихся:

 подводящий диалог 

собери слово 

исключение

проблема предыдущего урока  

Тема-вопрос

Тема урока формулируется в виде вопроса. Учащимся необходимо построить план действий, чтобы ответить на поставленный вопрос. Дети выдвигают множество мнений, чем больше мнений, чем лучше развито умение слушать друг друга и поддерживать идеи других, тем интереснее и быстрее проходит работа. Руководить процессом отбора может сам учитель при субъектных отношениях, или выбранный ученик, а учитель в этом случае может лишь высказывать свое мнение и направлять деятельность.

Например, для темы урока "Как изменяются имена прилагательные?" построили план действий:

повторить знания об имени прилагательном;

определить, с какими частями речи сочетается;

изменить несколько прилагательных вместе с именами существительными;

определить закономерность изменений, сделать вывод.

Работа над понятием.

Учащимся предлагается для зрительного восприятия название темы урока и прошу объяснить значение каждого слова или отыскать в "Толковом словаре". Например, тема урока " Спряжение глаголов". Далее, от значения слова определяем задачу урока. Аналогичное можно сделать через п Например, темы уроков "Словосочетание".
Подводящий диалог.

На этапе актуализации учебного материала ведется беседа, направленная на обобщение, конкретизацию, логику рассуждения. Диалог подвожу к тому, о чём дети не могут рассказать в силу некомпетентности или недостаточно полного обоснования своих действий. Тем самым возникает ситуация, для которой необходимы дополнительные исследования или действия.

Собери слово.

Прием основывается на умении детей выделять в словах первый звук и синтезировать в единое слово. Прием направлен на развитие слухового внимания и на концентрацию мышления к восприятию нового.

Например, тема урока "Глагол".

– Соберите слово из первых звуков слов: "Греметь, ласкать, аккуратный, голос, остров, ловить".

Если есть возможность и необходимость можно на предложенных словах повторить изученные части речи, провести решение логических задач.

Ситуация  «яркого пятна»

Среди множества однотипных предметов, слов, цифр, букв, фигур одно выделено цветом или размером. Через зрительное восприятие внимание концентрируется на выделенном предмете. Совместно определяется причина обособленности и общности всего предложенного. Далее определяется тема и задачи урока.

Группировка.

Ряд слов, предметов, фигур, цифр предлагаю детям разделить на группы, обосновывая свои высказывания. Основанием классификации будут внешние признаки, а вопрос: "Почему имеют такие признаки?" будет задачей урока. Например,  тему урока  "Мягкий знак в именах существительных после шипящих" можно рассмотреть на классификации слов:  луч, ночь, речь, сторож, ключ, вещь, мышь, хвощ, печь. Отбор родственных слов или через поиск в сложном слове словосоставляющих основ. 

Исключение.
Прием можно использовать через зрительное или слуховое восприятие.

Первый вид. Повторяется основа приема "яркое пятно", но в этом случае детям необходимо через анализ общего и отличного, найти лишнее, обосновывая свой выбор.

Второй вид. Задаю детям ряд загадок или просто слов, с обязательным неоднократным повтором отгадок или предложенного ряда слов. Анализируя, дети легко определяют лишнее.

Домысливание

1) Тема урока предлагается в виде схемы или неоконченной фразы. Учащимся необходимо проанализировать  увиденное и определить тему и задачу урока.

Например, на уроке  русского языка в 1 классе по теме "Предложение" можно предложить схему: 

2) Предлагается тема урока и слова - "помощники": 

Повторим…

Изучим…

Узнаем…

Проверим…

С помощью слов - "помощников" дети формулируют задачи урока.

На уроке  русского языка по теме "Будущее время глаголов" предлагаю детям ряды слов:

Играть – играл – играю –…

Читать – читал – читаю –…

В конце урока детям предлагается задание, в ходе которого должны возникнуть трудности с выполнением, из-за недостаточности знаний или недостаточностью времени, что подразумевает продолжение работы на следующем уроке. Таким образом, тему урока можно сформулировать накануне  Практика показывает, что при определённых условиях сформулировать тему и определить задачи урока под силу учащимся первого класса. Время, затраченное на уроке на осознание темы и задач урока, восполняется результативностью учебного труда, успешностью учащихся, осознанной рефлексией урока. Процесс целеполагания  – это коллективное действие, каждый ученик – участник, активный деятель, каждый чувствует себя созидателем общего творения. Дети учатся высказывать свое мнение, зная, что его услышат и примут. Учатся слушать и слышать другого, без чего не получится взаимодействия.

       Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности на уроке. С этой целью на данном этапе организуется его мотивирование к учебной деятельности, а именно:

актуализируются требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”);

создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность (“хочу”);

устанавливаются тематические рамки (“могу”).

 Приёмы  работы:

учитель в начале урока высказывает добрые пожелания детям,  предлагает пожелать друг другу удачи (хлопки в ладони);

учитель предлагает детям подумать, что пригодится для успешной работы, дети высказываются;

девиз, эпиграф («С малой удачи начинается большой успех» и др.) 

II. Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности.
4-5 минут

Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого обучающегося. 

Возникновение проблемной ситуации

Методы постановки учебной проблемы: 

побуждающий, подводящий  диалоги;

мотивирующий  приём  «яркое пятно» - сказки, легенды, фрагменты из художественной  литературы,  случаи из истории, науки, культуры, повседневной жизни, шутки и др.)

III. Постановка учебной задачи -

4-5 минут 

Цель: обсуждение затруднения («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?»)

На данном этапе учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. Для этого учащиеся должны:

восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место - шаг, операцию, где возникло затруднение;

соотнести свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.) и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения - те конкретные знания, умения или способности, которых недостаточно для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще.

IV. Построение проекта выхода из затруднения детьми нового знания. -

7-8 минут

На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели и определяют средства - алгоритмы, модели и т.д. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с помощью исследовательских методов.  
На начальном этапе освоения деятельностного метода учитель может использовать приёмы проблемного введения новых знаний, накопленные в теории проблемного обучения. Это поможет ему в дальнейшем сделать следующий шаг – осмыслить особенности метода рефлексивной самоорганизации и перейти к использованию деятельностного метода обучения во всей полноте.

   
Учебная проблема существует на уроке в двух основных формах:

· как тема урока;

· как не совпадающий с темой урока вопрос, ответом на который будет новое знание, являющееся темой урока.

Следовательно, поставить учебную проблему – значит помочь ученикам самим сформулировать либо тему урока, либо не сходный с темой вопрос, исследование ответа на который выведет на тему урока. Есть три возможности постановки учебной проблемы на уроке:

· создание проблемной ситуации,

· подводящий диалог,

· сообщение учителем темы урока в готовом виде, но с применением мотивирующего приёма.

        
Существует несколько приёмов создания проблемной ситуации. Проблемная ситуация возникает, когда учитель даёт задание:

a) невыполнимое на актуальном на начало урока уровне знаний;

b) невыполнимое из-за непохожести на предыдущее задание;

c) невыполнимое, но сходное с предыдущим.

   
В первых двух случаях ученики, не справившись с заданием, испытывают явное затруднение. А в третьем случае школьники, не замечая подвоха, применяют уже известный им способ, и затруднение возникает лишь после того, как учитель доказывает, что задание ими всё-таки не выполнено.*

     
Иногда возможно создание проблемной ситуации «с удивлением». Она возникает, когда учитель предъявляет ребятам противоречивые факты или сталкивает взаимоисключающие мнения учеников.

     
Второй путь постановки учебной проблемы на уроке – подводящий диалог.  Его суть заключается в том, что учитель пошагово, через систему посильных для учеников вопросов и заданий подводит ребят к формулированию темы урока. В структуру подводящего диалога могут входить и репродуктивные задания (вспомни, выполни уже привычное), и мыслительные (проанализируй, сравни). Но последний вопрос учителя обязательно будет на обобщение, а ответом на него станет формулировка темы урока.

   
Третий путь постановки учебной проблемы *– сообщение учителем темы урока в готовом виде, но с применением мотивирующего приёма. Есть два таких приёма: «яркое пятно» и «актуальность». 

     Первый заключается в сообщении ученикам интригующего материала, например, сказки или фрагмента из художественной литературы.

     Второй состоит в обнаружении смысла, значимости темы для самих учащихся.

   
Таким образом, на уроке изучения нового материала учебную проблему можно поставить тремя путями. *Первый заключается в создании проблемной ситуации и побуждении учеников к осознанию противоречия и формулированию темы урока или вопроса для исследования. Второй путь – подводящий к теме диалог. Третий – сообщение темы урока с мотивирующим приёмом.

    
Главный психологический смысл звена постановки учебной проблемы состоит в порождении у детей мотивации к усвоению нового знания. Кроме того первые 2 пути обеспечивают определённый развивающий эффект: побуждающий диалог формирует творческие способности учащихся, подводящий – логическое мышление, и оба активно развивают речь.*

   Высшая степень проблемности  присуща такой учебной задаче, в которой ученик: 

1. сам формулирует проблему, 

2. сам находит ее решение,

3.  сам контролирует правильность этого решения.

  
Такая степень проблемности легко достигается при работе над проектом, структура которого, как это видно из приводимой ниже таблицы, естественным образом совпадает со структурой учебной деятельности. 

	Основные этапы работы над проектом
	Структура учебной деятельности

	Этап 1. Принятие решения о выполнении проекта
	Учебные мотивы

	Этап 2. Определение цели деятельности
	Учебная цель

	Этап 3. Определение задач деятельности
	Учебная задача

	Этап 4. 1) Составление плана действий


   2) Составление программы 
	Учебные действия и операции

Ориентировка

Преобразование

(исполнение)


Контроль


Оценка

	Этап 5. Поверка программы на «реализуемость»
	

	Этап 6. Выполнение программы
	

	Этап 7. Предварительный контроль
	

	Этап 8. Презентация продукта
	


        
Кроме того, работа над проектом предоставляет возможность эффективной реализации обобщенных способов действий, развивающих метапредметные умения, которые учитель должен формировать у учащихся согласно ФГОС.

Таким образом, постоянное решение таких учебных задач выливается в систематическую самостоятельную поисковую деятельность, а само обучение превращается в проблемно-развивающее.

   
Активность ученика на уроке заметно возрастает, когда он становится носителем функции учителя. Естественно, ученик не подменяет учителя на уроке, организующее и мобилизующее начало на уроке остаётся за учителем. 

   
Никакой предмет нельзя изучать, наблюдая, как это делает сосед. В традиционной форме обучения большинство учащихся большую часть урока так и остаются наблюдателями. А вот работая в парах или группах, общаясь с соседом, проговаривая ему выученные формулировки, имея возможность научить кого-то тому, что знаешь сам, и получить, в случае необходимости, консультацию или разъяснение, ученики формируют и позитивное отношение к предмету, и навыки выполнения различных заданий. Качество знаний учащихся повышается, процесс обучения становится более успешным.

   
Таким образом, использование приёмов проблемного обучения, проектных методик и групповых форм работы даёт учителю возможность реализовать деятельностный подход в обучении младших школьников.
V. Первичное закрепление -4-5 минут 

Цель: проговаривание нового знания,  (запись в виде опорного сигнала)

фронтальная работа, работа в парах;

комментирование, обозначение знаковыми символами.

  Большие возможности для организации эффективной учебной деятельности даёт также и групповая форма работы.

Давно доказано психологами, что люди лучше усваивают то, что обсуждают с другими, а лучше всего помнят то, что объясняют другим. И ведь именно эти возможности предоставляет учащимся используемая на уроке учителем групповая работа. 

Возьмем самый простой вид групповой работы – работу в парах. На этапе закрепления новой темы, например, предложите ученикам придумать для соседа по парте задание по закрепляемой теме. Укажите на необходимость прослушать не только полученный ответ, но и объяснение, как этот ответ получен. Разрешите учащимся в случае разногласий задать вопрос Вам или учащимся с соседней парты. Выделите на выполнение этого задания конкретное время, вполне достаточно 5 минут. 

В течение этого времени каждый ученик класса получит возможность либо продемонстрировать свои знания, либо уточнить применение  правила, в случае необходимости еще раз получить разъяснение. Каждый при этом еще и выступит в роли эксперта. 

Это небольшое упражнение очень действенно. А проводить его можно, как и сразу после объяснения учителя и рассмотрения нескольких примеров из учебника, так и на следующий день, после выполнения учащимися домашнего задания. Очевидно, что такое упражнение можно проводить при изучении самых разных тем. В это время осуществляется включённый контроль, т.е. учитель слушает ответы то одного, то другого ученика в различных парных группах и соответственно оценивает их, помогает ученику, выполняющему в данный момент функцию учителя, корректировать ошибки в момент их возникновения, оценивает не только отвечающего, но и качественную работу «учителя». Положительным моментом такой работы является несомненно то, что половина учащихся класса одновременно учатся говорить, учатся видеть, слышать, исправлять ошибки других, тем самым обогащая, закрепляя и свои знания.
    
Для развития у младших школьников умения запоминать и применять правила русского языка используются  следующие методы и приёмы работы:

– развивающая игра;

– творческий диктант;

– сопоставление правил;

– использование схем;

– составление плана;

– установление сходства или различия;

– приём рассуждения;

– приём словесной наглядности.

Приведём  примеры применения каждого приёма.

Развивающая игра является одним из наиболее действенных средств, так как поддерживает детей на волне эмоциональной активности и естественного интереса.

Игра «Снежный ком».

Цель: развитие памяти.

Ход игры: называется тема, на которую предстоит подбирать существительные. 1_й игрок называет слово,2_й повторяет это слово и называет своё, 3_й – повторяет слова 1_го и 2_го игроков и тоже добавляет слово. Кто не может назвать новое или забывает предыдущее  выбывает из игры. Соревнование проводится по рядам или вариантам.

Творческие диктанты играют важную роль в формировании познавательных интересов школьников, затрагивают их личный опыт. 

1. В начале каждого урока детям предлагается составить три предложения с заданным «словарным» словом, желательно из жизни ребёнка.

2. Даётся готовый текст. Перед каждым глаголом необходимо добавить частицу НЕ.

Приём сопоставления правил используется, когда дети переходят от репродуктивного метода обучения в 1-м классе к частично-поисковому, а затем и к творческому, овладевают такими понятиями, как «сходство» и «различие», стараясь определить общие закономерности и увидеть различия в написании слов при изучении правил по темам. На большом количестве примеров дети учатся составлять правила в сопоставлении – т.е. проводят наблюдение на примерах,  данных учителем, осуществляют классификацию слов и пытаются вывести правило, которое учитель впоследствии помогает сформулировать и оформить в виде таблицы (см. внизу).

Составление таблицы вместе с учащимися является ярким примером того, как осуществляется проблемное обучение на основе деятельностного подхода с опорой на данную схему при

работе над правилами русского языка.

Использование схем для самостоятельных выводов, а также как опоры. Для изучения правил по теме ученикам предлагаются схемы, по которым они самостоятельно делают выводы формулируют правила), или, напротив, сами составляют подобные схемы.

 
Составление плана по содержанию изученного материала. Такой план основан на элементарной группировке материала и выделении его основных компонентов. Так, при изучении

частей речи получается следующий план-опора:

Часть речи…

Обозначает…

Отвечает…

Например…

По мере изучения материала добавляем новые пункты:

Имеет… (постоянные признаки).

Изменяется… (непостоянные признаки).

В предложении… (роль, член предложения).

Задания, основанные на установлении сходства или различия. Детям предлагается по наблюдать за языковыми явлениями с целью что-либо  найти, назвать, указать, подчеркнуть.

По теме «Однокоренные слова» для наблюдения предлагается стихотворение:

Жило-было слово ход,

В слове выход, в слове вход,

В слове ходики стучало

И в походе вдаль шагало.

По теме «Непроизносимые согласные»:

Не чудесно, не прекрасно,

А ужасно и опасно

Букву Т писать напрасно.

Всем известно, как прелестно

Букву Т писать уместно.

Приём рассуждения и доказательства используется с целью развития связной учебно-научной речи, активизации познавательной деятельности, тренировки мышления, памяти, внимания. Например, целесообразно использовать данный приём при обучении видам грамматического

разбора с созданием схем-рассуждений. При этом не требуется заучивать схемы разбора. Многократное произнесение монологов в форме рассуждения помогает добиться поставленных

целей. Главное условие успеха в обучении – постоянство использования этого приёма. Уже в 1-м классе составляется схема предложения:

Посадил дед репку.

Разбор предложения детьми: «В предложении три слова, они связаны между собой по смыслу. Первое слово предложения пишется с заглавной буквы, в конце предложения ставится точка. Предложение выражает законченную мысль».

Схема выступает как опора мыслительной и практической деятельности учащихся при  оставлении ими рассуждений и доказательств. По мере накопления знаний о предложении синтаксический разбор усложняется, изменяется содержание анализа, но доказательства остаются.

Приём словесной наглядности включает использование различных грамматических сказок, загадок, мнемотехники. Чаще применяется для случаев, которые необходимо запомнить. Данный приём облегчает запоминание и увеличивает объём памяти за счёт выстраивания ассоциаций.

Всякое запоминание (особенно механическое) будет лёгким и привлекательным для детей, если оно опирается на интересные, занимательные темы, ритмику, стихи и т.д.

Например, словарные слова легко запоминаются в таких сочетаниях: Морковь с помидором, а картофель с капустой.  КОСТя пришёл в КОСТюме, а ПАвелв ПАльто.

Другие примеры: Если после корня – А,В корне будет И всегда! Вот пример, запоминай:

«Ноги вытер? Вытирай!»

VI. Самостоятельная работа с самопроверкой по образцу (эталону) - 

4-5 минут.

Каждый должен для себя сделать вывод о том, что он уже имеет.

Письменно выполняется небольшая по объёму самостоятельная работа (2-3 типовые задания). 

Самоконтроль, самопроверка. 

VII Включение в систему знаний и повторение.
7-8 минут.

Сначала детям предлагаются задания, которые содержат новый алгоритм, новое понятие.

Затем предлагаются задания, в которых новое знание используется  вместе с изученными ранее.
VIII. Рефлексия учебной деятельности на уроке (итог) -

2-3 минуты.

Цель: осознании обучающимися  своей учебной деятельности, самооценка результатов своей деятельности и всего класса.

На этапе итого урока отмечается важность актуализации новых знаний, которые ученики получили на уроке, необходимость соотнесения учебной задачи и результатов урока. Контролировать свои умения, пользоваться полученными в процессе обучения знаниями может только функционально грамотная личность, которая готова к саморазвитию. Поэтому фиксировать результаты контроля должен не только учитель, но и сами ученики, работая индивидуально или в парах. С этой целью на уроках русского языка  часто применяю карточки (Игры «Проверь себя», «Собери слово», «Выбери правильный ответ») и раздаточный материал по изученным темам. Ученик сам оценивает свою успешность, а учитель только после этого оценивает выполнение задания. Такая работа ведется с 1 класса, это способствует созданию психологического комфорта, повышению удовлетворенности ученика от деятельности на уроке. Со 2 класса в обучении используется алгоритм, направленный на развитие умений самоконтроля. Такая целенаправленная работа по развитию умений самоконтроля и самооценки позволяет к концу 3 класса сформировать умение адекватно оценивать выполненное задание. Вот некоторые мнения детей: «Мне нравится оценивать самого себя и исправлять оценки», «Мне нравится, что отметку я ставлю сам и задание выбираю сам». Это также стимулирует рефлексию.

Вопросы:

Какую задачу ставили на уроке?

Удалось решить поставленную задачу?

Каким способом?

Какие получили результаты?

Что нужно сделать ещё?

Где можно применить новые знания?

Что на уроке у вас хорошо получилось?

Над чем ещё надо поработать? 

и другие.

Особенность метода - самостоятельное «открытие» детьми нового знания в процессе исследовательской деятельности. Это способствует тому, что знания  и учебные умения приобретают для обучающихся личную значимость.

    
Деятельностный метод является универсальным средством, предоставляющим учителю инструментарий подготовки и проведения уроков в соответствии с новыми целями образования.
Деятельностный подход на уроках окружающего мира  в начальных классах.

     В Федеральном компоненте государственного стандарта подчеркивается необходимость создания качественно новой личностно ориентированной развивающей модели массовой модели начальной школы. Развивающее обучение способствует становлению личности младшего школьника, раскрытию его индивидуальных возможностей, опирается на приобретение им опыта разнообразной деятельности: учебно-познавательной, практической и социальной. Сегодня все большее внимание уделяется деятельностному, практическому содержанию образования, конкретным способам деятельности, применению приобретенных знаний и умений в реальных жизненных ситуациях. Поэтому большое распространение получает "технология деятельностного метода обучения", которая применима при работе по любой из действующих программ.

     Данный метод в обучении направлен на развитие каждого ученика, на формирование его индивидуальных способностей, а также позволяет значительно укрепить знания и увеличить темп изучения материала без перегрузки обучающихся. При этом создаются благоприятные условия для их разноуровневой подготовки, реализации принципа моделирования. Технология деятельностного метода обучения не разрушает "традиционную" систему деятельности, а преобразовывает ее, сохраняя все необходимое для реализации новых образовательных целей. Одновременно она является саморегулирующимся механизмом разноуровневого обучения, обеспечивая возможность выбора каждым ребенком индивидуальной образовательной траектории; при условии гарантированного достижения им социально безопасного минимума. Данная технология - это разработанная последовательность деятельностных шагов.

Дидактические принципы:
1. Принцип деятельности заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему ее норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений.

2. Принцип непрерывности означает такую организацию обучения, когда результат деятельности на каждом предыдущем этапе обеспечивает начало следующего этапа. Непрерывность процесса обеспечивается инвариативностью технологии, а также преемственностью между всеми ступенями обучения содержания и методики.

3. Принцип целостного представления о мире означает, что у ребенка должно быть сформировано обобщенное, целостное представление о мире (природе-обществе-самом себе), о роли и месте науки в системе наук.

4. Принцип минимакса заключается в том, что школа предлагает каждому обучающемуся содержание образование на максимальном (творческом) уровне и обеспечивает его усвоение на уровне социально-безопасного минимума (государственного стандарта знаний).

5. Принцип психологической комфортности предполагает снятие стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроке доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества.

6. Принцип вариативности предполагает развитие вариативного мышления учащихся, то есть понимания возможности различных вариантов решения проблемы, формирование способности к систематическому перебору вариантов и выбору оптимального варианта.

7. Принцип творчества предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности. Формирование способности самостоятельно находить решение нестандартных задач.

Эти дидактические принципы задают систему необходимых и достаточных условий функционирования системы образования в деятельностной парадигме и составляют теоретическую базу в педагогике развивающего обучения.

Урок – это важнейшая форма осуществления процесса обучения. Характер урока, его структура, особенности определяются самой сущностью процесса обучения. Эффективность урока может рассматриваться только в контексте развития всего учебно-воспитательного процесса (по конечному результату), а не отдельно взятой завершенности какого-либо урока или его структурного совершенства. В курсе дидактики считается традиционной классификация уроков по дидактическим целям и месту в общей системе уроков, обоснованная известными педагогами И.Н.Казанцевым и Б.П. Есиповым.

1. Уроки по ознакомлению с новым материалом.
2. Уроки закрепления знаний.
3. Уроки обобщения и систематизации изученного.
4. Уроки формирования и закрепления умений и навыков.
5. Уроки проверки знаний.
6. Комбинированные уроки, включающие элементы всех предыдущих типов.
7. «Нестандартные» уроки.

Требования к современному уроку
Каждый урок должен:

– объединять образовательную, развивающую, воспитывающую цели;
– отвечать всем принципам дидактики, и, прежде всего – научности и связи обучения с жизнью;
– иметь чётко выраженную дидактическую цель;
– включать разнообразные методы и приёмы обучения;
– быть эмоциональным;
– включать непрерывный учёт знаний учащихся, имея целью « нарастание» знаний;
– включать элементы систематического повторения;
– оптимально технически и дидактически оснащён;
– иметь связь с предыдущими и последующими уроками;
– быть максимально продуктивным;
– обеспечивать учебно-трудовую дисциплину;
– иметь гибкую структуру;
– быть практически или профессионально направленным;
– предусматривать эффективное домашнее задание и его обязательную проверку;
– иметь благоприятные морально-психологические и санитарно-гигиенические условия.

Структура урока:
Внешняя – это этапы урока, на которых решаются те или иные дидактические задачи.
Внутренняя – определяется содержанием и последовательностью заданий, взаимосвязью между ними, отражает процесс усвоения детьми того или иного содержания и характер их деятельности.

Основные этапы урока в технологии деятельностного метода
1-й этап. Самоопределение к деятельности (1-2 мин)

(Самоопределение (англ. self-determination) - процесс и результат выбора личностью своей позиции, целей и средств самоосуществления в конкретных обстоятельствах жизни; основной механизм обретения и проявления человеком свободы.) 
Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности на уроке. Любой процесс познания начинается с импульса, дающего толчок к работе всех сфер человека в логико-эмоциональном единстве. Необходимо удивление, идущее от невозможности сиюминутного обеспечения того или иного явления. Необходим восторг, эмоциональный всплеск, идущий от сопричастности к этому явлению. Одним словом, необходима мотивация, побуждающая ученика к вступлению в деятельность.

Этап постановки учебной задачи - это этап мотивации и целеполагания деятельности. Учащиеся выполняют задания, актуализирующие их знания. В список заданий включается проблемный вопрос, создающий "коллизию", то есть проблемную ситуацию, личностно значимую для ученика и формирующую у него потребность освоения того или иного понятия (Не знаю, что происходит. Не знаю, как происходит. Но могу узнать - мне это интересно!). Четко формулируется цель урока.

С этой целью на данном этапе организуется мотивирование к учебной деятельности, а именно:

1) актуализируются требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”);
2) создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность (“хочу”);
3) устанавливаются тематические рамки (“могу”).

В развитом варианте здесь происходят процессы адекватного самоопределения в учебной деятельности и самополагания в ней, предполагающие сопоставление учеником своего реального “Я” с образом “Я - идеальный ученик”, осознанное подчинение себя системе нормативных требований учебной деятельности и выработку внутренней готовности к их реализации.

Цель: включение в учебную деятельность на личностно значимом  уровне.

Требования к этапу: 

· создание условий для возникновения внутренней по​требности включения в деятельность («хочу»);

· исходя из решенных ранее задач, выделение содержа​тельной области («могу»).

Рекомендации к проведению:
–  доброе пожелание, моральная поддержка, девиз, и т.д.; 
– беседа, сообщение, самопроверка домашнего задания по готовому образцу и т.д.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

На доске плакат:

	«Там где дружат – живут, не тужат. Начался разлад – и друзьям не рад».


– Как вы понимаете эти слова?

– Как мы работаем на уроках?

– Дружно.
– Каких целей нам помогает добиться на уроках дружба?

– Она помогает успешно работать: открывать новые знания, тренироваться в применении изученного.
– Как мы открываем новые знания? Какие шаги выполняем?
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– Сначала разбираемся, чего мы ещё не знаем, а затем сами находим способ.
– Какова моя роль в открытии новых знаний вами?

– Вы нам помогаете.
– Хотите открыть что- то новое.

– Да.
– Тогда в путь, а девизом нашего урока предлагаю выбрать эту пословицу:

	«Дружба в делах помощница».


2-й этап. Актуализация знаний и фиксирование индивидуальных затруднений в деятельности (5-6 мин.)
На данном этапе организуется подготовка и мотивация учащихся к надлежащему самостоятельному выполнению пробного учебного действия, его осуществление и фиксация индивидуального затруднения.

Соответственно, данный этап предполагает:

1) актуализацию изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, их обобщение и знаковую фиксацию;
2) актуализацию соответствующих мыслительных операций и познавательных процессов;
3) мотивацию к пробному учебному действию (“надо” - “могу” - “хочу”) и его самостоятельное осуществление;
4) фиксацию индивидуальных затруднений в выполнении пробного учебного действия или его обосновании.

Цель: готовность и осознание потребности к построению нового способа действий.

Требования к этапу: 

· воспроизведение ЗУНов, достаточных для построения нового способа действий;

· индивидуальное задание, требующее нового способа действия;

· активизация соответствующих мыслительных операций, внимания, памяти и т.д.;

· фиксация учащимися возникшего затруднения.

Рекомендации  к проведению:
– коллективные формы работы: коммуникативное взаимодействие в группах или фронтальное побуждающий диалог и т.д.;
– индивидуальные формы работы: задания для самостоятельного выполнения, работа по индивидуальным маршрутам и др.;
– вербальная фиксация различных вариантов решения и отсутствия изученного их обоснования.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

– С чего начнём наш урок?

– С повторения.
– Что изучали на прошлом уроке?

– Как живут животные.
Работа с тетрадью на странице 22

– Перечислите все виды «домов», которые изображены в тетради. 

– Почему все они разные?

– Это зависит от того, какой образ жизни ведёт животное. 

– Где, как правило, находятся гнёзда?

– Кто живёт в норах? 

– Где живут рыбы? Раки?

– Кто строит «хатки»?

– Все ли животные могут сами себе строить жильё и добывать пищу?

– На какие две группы можем разделить животных?

– Дикие и домашние.
– А знаете ли вы как за ними ухаживать?

– Как вы думаете, чему мы сегодня будем учиться на уроке?

–Как ухаживать за домашними животными.
– У кого из вас есть домашние животные? Кто живёт с вами дома?

–Кошки, собаки, хомяки и т.д.
Сформулируйте тему нашего урока?

– Тема нашего урока: «Как ухаживать за кошкой и собакой».
ФИЗ. МИНУТКА.

– Представь, что ты или кошка, или собака. Покажи животное так, чтобы можно было его узнать по характерным повадкам.

– Теперь намного развлечёмся.

Шуточный короткий видеосюжет о кошках и собаках.
3-й этап. Выявление причины затруднения и постановка цели деятельности (2-3 мин.)

На данном этапе учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. Для этого учащиеся должны:

1) восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место- шаг, операцию, где возникло затруднение;

2) соотнести свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.) и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения - те конкретные знания, умения или способности, которых недостает для решения исходного вопроса.

Цель: выявление места и причины затруднения.

Требования к этапу: 

· сопоставление детьми действий с используемым способом (где?);

· выявление и вербальное фиксирование причины затруднения (почему?);

· на этой основе учащиеся ставят цель деятельности, предлагают вариант формулировки темы урока, который уточняется учителем.

Рекомендации к проведению: 
– коммуникативное взаимодействие, подводящий диалог, побуждающий  диалог;
– включение эмоционального компонента: «яркое пятно», похвала и.т.п.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

– Животные, живущие рядом, доставляют нам много радостных минут. Они привязаны к нам. А достаточно ли мы много уделяем внимания? Комфортно ли им рядом с нами? Догадываемся ли мы о их желаниях?

– Уточним, чего же мы не знаем?

– Как ухаживать за кошками и собаками.
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– Что нужно сделать? Как решим проблему?

–Составить правила по уходу за домашними питомцами.
– Что нам поможет в решении проблемы?
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– Собственный опыт.
– А также учебник (стр. 54-55). Опираясь на личный опыт и информацию, которую вы найдёте в учебнике, прошу ответить на вопросы:

1. Нужен ли питомец в доме?
2. Как его кормить?
3. Как следить за здоровьем, как лечить?
4. Как оборудовать место в комнате? 
5. Как его учить?
6. Как выгуливать питомца.
– Итак, мы наметили дальнейшую работу, что будем делать дальше?

– Искать ответы.
4-й этап.  Построение проекта выхода из затруднения (10-11 мин.)

На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели и определяют средства- алгоритмы, модели и т.д. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с помощью исследовательских методов. Осуществляется реализация построенного проекта: обсуждаются различные варианты, предложенные учащимися, и выбирается оптимальный вариант, который фиксируется в языке вербально и знаково. Построенный способ действий используется для решения проблемы, вызвавшей затруднение. В завершение уточняется общий характер нового знания и фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения.

Цель: построение детьми нового способа действий и формирование способностей и его выполнению.

Требование к этапу: 

· учащиеся выбирают метод решения учебной задачи – свойство, понятия, модель и т.д. – и на его основе выдвигают и обосновывают гипотезы;

· используются предметные действия с моделями, таблицами и пр.;

· новый способ действий фиксируется – вербально и знаково;

· учащиеся преодолевают возникшие затруднения с помощью нового способа действия.

Рекомендации к проведению:
– коммуникативное взаимодействие, подводящий диалог, побуждающий диалог, мозговой штурм и т.д.;
– использование двигательной активности, материальных и материализованных моделей.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

Учитель: – Я предлагаю вам работу в группах. Напомните, какой девиз нашего урока?

– Дружба в делах помощница.
Учитель: – Как будем работать в группе?

– Уважать мнение друг друга, не ссориться. Работать дружно.
Групповая работа.
Класс делится на 3 группы. Каждая группа получает листочек с вопросами. Пользуясь иллюстрациями учебника и собственным опытом, дети отвечают на них. 

	Вопросы для первой группы: 

1. Нужен ли питомец в доме?

2. Как его кормить?


	Вопрос для второй группы: 

1. Как следить за здоровьем, как лечить?

2. Как выгуливать питомца?


	Вопросы для третьей группы: 

1. Как оборудовать место в комнате?

2. Как учить питомца?


5-й этап.  Первичное закрепление во внешней речи учащихся (4 – 5 мин.)

На данном этапе учащиеся в форме коммуникации (фронтально, в группах, в парах) решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием алгоритма решения вслух, происходит усиление эффекта усвоения материала, так как ученик не только подкрепляет письменную речь, но и озвучивает речь внутреннюю, посредством которой ведется поисковая работа в его сознании. Эффективность первичного закрепления зависит от полноты предъявления существенных признаков, варьирования несущественных и многократности проигрывания учебного материала в самостоятельных действиях учащихся.

Цель:  усвоение нового способа действий.

Требования к этапу: 

· решение типовых заданий на новый способ действий с проговариванием  вслух алгоритма, понятия, свойства. 

Рекомендации к проведению: 
– коммутативное взаимодействие с опорой на вербальную и знаковую фиксацию;
– «цепочки», соревнования, игровые ситуации и т.п.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

Учитель: – Напомните, как мы должны выслушивать друг друга?

– Внимательно, не перебивая выслушать точку зрения одноклассника. Уважать мнение друг друга, не ссориться. Дополнять ответы, только после выступления одноклассников.
Группы защищают свои проекты (используются различные формы защиты проектов: можно выбрать представителя от группы, либо предоставить возможность всей группе озвучить коллективно составленные правила, главное создать максимально комфортные условия для выражения мыслей учащихся). 

По ходу проговаривания, высказывания корректируются и вывешиваются обобщённые, уточнённые правила.

	1. Нужен ли питомец в доме?
Спросить разрешение у родителей. 

2. Как кормить питомца?
Кормом или едой, специально приготовленной для животного.   

3. Как следить за здоровьем, как лечить?
Ухаживать за питомцем. Если заболел – идти к ветеринару. 

4. Как выгуливать питомца?
Собаку с намордником и на поводке. 

5. Как оборудовать место в комнате? 
В сухом, без сквозняков месте. 

6. Как учить собаку?
Дрессировать. 


(Учитель раздаёт листы с памяткой «О чём нужно помнить, если у тебя есть животное в доме» детям)

– А эту памятку вы отдадите дома родителям. Вместе прочтёте её и обсудите. И это будет вашим домашним заданием. 
– Молодцы ребята! Вы очень хорошо справились с заданием. Предлагаю вам немного расслабиться и посмотреть видеосюжет про умную собаку.

Видеосюжет. 
6-й этап.  Самостоятельная работа самопроверкой по эталону (4 – 5 мин.)

При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном. В завершение организуется исполнительская рефлексия хода реализации построенного проекта учебных действий и контрольных процедур. Самоконтроль побуждает учащихся ответственно относиться к выполняемой работе, учит адекватно оценивать результаты своих действий.

В процессе самоконтроля действие не сопровождается громкой речью, а переходит во внутренний план. Ученик проговаривает алгоритм действия "про себя", как бы ведя диалог с предполагаемым оппонентом.

Эмоциональная направленность этапа состоит в организации, по возможности, для каждого ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность.

Цели: интериолизация нового способа действий; рефлексия достижения цели; создание ситуации успеха.

Требования к этапу: 
· учащиеся самостоятельно выполняют задание на новый способ действий;

· самостоятельная проверка по эталону;

· создание ситуации успеха;

· допустившие ошибки выявляю их причину и исправляют ошибки.

Рекомендации к проведению:
– обучение процедуре грамотного самоконтроля;
– письменная работа, небольшого объёма, узкой типовой направленности;  
– индивидуальная деятельность.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

Работа в тетрадях. Страница 22 задание 1.

Проверьте себя (ученики объясняют выполнение).

– Ребята, кто-то допустил ошибки? Где, в чём? Почему? Объясни. Что помогло тебе их исправить?

7-й этап.  Включение в систему знаний и повторение (4 – 5 мин.)

На данном этапе выявляются границы применимости нового знания и выполняются задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный шаг.

Организуя этот этап, учитель подбирает задания, в которых тренируется использование изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для введения в последующем новых способов действий. Таким образом, происходит, с одной стороны, автоматизация умственных действий по изученным нормам, а с другой – подготовка к введению в будущем новых норм.

По мнению Л. В. Занкова, повторение   изученного материала в системе развивающего обучения не должно носить только лишь воспроизводящий характер, а должно вестись параллельно с исследованием новых идей: углублять изученные свойства и отношения, расширять кругозор детей. "Пережевывание уже известного детям, - писал он, - осуществляемое в виде многократных повторений, способствует умственной лени, апатии, а значит, препятствует развитию".

Поэтому деятельностный метод, как правило, не предусматривает уроков "чистого" повторения. Даже в уроки, главной целью которых является именно отработка изученного материала, включаются некоторые новые элементы - это может быть углубление материала, выходящее за рамки обязательных результатов обучения, расширение кругозора детей, опережающая подготовка к изучению следующих тем.

Такой подход - можно назвать его "опережающей многолинейностью" (или, по Л.В. Занкову, "слоеным пирогом") - позволяет каждому ребенку продвигаться вперед своим темпом: дети с невысоким уровнем подготовки имеют достаточно времени, чтобы "не спеша" усвоить материал, а более подготовленные дети постоянно получают "пищу для ума", что делает уроки привлекательными для всех детей и сильных, и слабых ем новых норм.

Цели: включение «открытия» в систему знаний; повторение и закрепление ранее изученного.

Требования к этапу: 
· учащимся предлагаются задания, в которых новый способ действий связывается с ранее изученными;

· системно включаются задания на тренировку; доведение до уровня автоматизированного навыка ранее сформированных способностей; коррекция ошибок, подготовка к изучению следующих тем.

Рекомендации к проведению: 
– коммуникативное взаимодействие – преимущественно в группах или парах;
– возможность выбора заданий учащимися;
– включение элементов проектирования.

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

Игра «Так бывает или нет?» 

В игре принимают участие все дети класса. Их задача слушать внимательно стихотворение, а если в нём прозвучит какая-либо неточность (или то, что на самом деле не бывает), они должны подать знак – хлопнуть в ладоши.

Собака садится играть на гармошке,
Ныряют в аквариум рыжие кошки,
Носки начинают вязать канарейки,
Цветы малыши поливают из лейки,
Старик на окошке лежит, загорает,
А внучка и бабушка в куклы играют,
А рыбы читают весёлые книжки,
Отняв потихонечку их у мальчишки.
(З. Александрова). 
8-й этап. Рефлексия деятельности (2-3 мин.) 

На данном этапе фиксируется новое содержание, изученное на уроке, и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. В завершение соотносятся ее цель и результаты, фиксируется степень их соответствия, и намечаются дальнейшие цели деятельности.

Используются следующие виды рефлексии:

1) рефлексия настроения и эмоционального состояния;

2) эмоционально-художественная рефлексия

3) рефлексия содержания учебного материала;

4) рефлексия деятельности.

Данные виды рефлексии могут проводиться как в индивидуальной, так и в коллективной (групповой) формах.

При выборе того или иного вида рефлексии следует учитывать цель урока, содержание и трудности учебного материала, тип урока, способы и методы обучения, возрастные и психологические особенности учащихся.

· Рефлексия настроения и эмоционального состояния
Самый простой вариант - показываем учащимся карточки с изображением трех лиц: веселого, нейтрального и грустного. Учащимся предлагается выбрать рисунок, который соответствует их настроению. 

Прием с различными цветовыми изображениями.

красный - восторженное; 

оранжевый - радостное, теплое;

желтый - светлое, приятное; 

зеленый – спокойное; 

синий - неудовлетворенное, грустное; 

фиолетовый - тревожное, напряженное; 

черный - упадок, уныние.

· Эмоционально-художественная рефлексия

Учащимся предлагаются две картины с изображением пейзажа. Одна картина проникнута грустным, печальным настро​ением, другая - радостным, веселым. Уче​ники выбирают ту картину, которая соот​ветствует их настроению.

Эмоционально-музыкальная концов​ка. Учащиеся слушают фрагменты из двух музыкальных произведений (желательно указать композитора произведения). Зву​чит тревожная музыка и спокойная, вос​торженная. Учащиеся выбирают музы​кальный фрагмент, который соответствует их настроению.

Если есть время, то можно предло​жить учащимся выразить свое эмоцио​нальное настроение в виде рисунка, а в конце провести выставку рисунков.

Более старшие ребята (учащиеся 3-4 классов) могут оценить не только настроение, но и своё эмоциональное состояние. И вопросы «Что ты чувствуешь сейчас? Какие эмоции ты испытываешь?» быстро становятся привычными и не вызывают у ребят удивления. 

· Рефлексия содержания учебного материала
Учитель использует ее, чтобы вы​яснить, как учащиеся осознали содержа​ние пройденного.

Цели: самооценка результатов деятельности; осознание метода преодоления затруднений в деятельности, границ применения нового знания.

Требования к этапу:
организация рефлексии и самооценки учениками своей деятельности на уроке;

фиксация соответствия результатов деятельности и поставленной цели;

планирование дальнейшей деятельности и определение заданий для самоподготовки (домашнее задание с элементами выбора, творчества).

· Рефлексия деятельности

Современные технологии предполагают, что ученик должен не только осознать содержание материала, но и осмыслить способы и приёмы своей работы, уметь выбрать наиболее рациональные. 

Что я делал? С какой целью? Почему я это делаю так? Какой результат я получил? Какой вариант лучше? – вот те вопросы, которые задают себе ученики, владеющие рефлексией, т.е. умеющие осознавать свою деятельность. Предлагаем некоторые приёмы, используемые нами в практике для реализации данного вида рефлексии.

Рекомендации по проведению:
– беседа, самостоятельная работа;
– обсуждение вопросов: 

· Что нового вы узнали?

· Каким способом выполняли задание?

· Где используется этот способ?

· Каковы результаты?

· Что нужно сделать ещё?

Пример: Урок окружающего мира в 1-м классе по теме "Как ухаживать за кошками и собаками?"

Учитель: – Какой девиз был на уроке?

	«Дружба в делах помощница».


Учитель:– Помогала нам дружба в работе?

Учитель:– Что нового узнали на уроке?

– Как ухаживать за кошками и собаками, составили правила.
Учитель:– Что нам помогло справиться с задачей?

– Личный опыт, знания, учебник.
Учитель:– Состоялась ли у нас на уроке учебная деятельность? Докажите.

– Да, так как мы прошли два шага учебной деятельности и сами вывели правила ухода за животными.
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Учитель:– Что главное вынесем из урока? Обобщая ответы детей, учитель говорит: «В отличие от диких животных, кошки и собаки нуждаются в нашей заботе и любви. Помните об этом, когда берёте животное в дом». 

– Как вы оцените свою деятельность на уроке?

– Дома предлагаю нарисовать вашего питомца и принести рисунок в класс, чтобы мы все могли увидеть вашего любимца. 

     Реализация деятельностного подхода на уроках окружающего мира в начальной школе способствует успешному обучению младших школьников.  У учащихся формируются  основные учебные умения, позволяющие им  успешно адаптироваться  в основной школе  и продолжить предметное обучение по любому учебно-методическому комплекту.

     Ведущими характеристиками выпускника начальной школы становятся  его способность самостоятельно мыслить, анализировать, умение строить высказывания, выдвигать гипотезы, отстаивать выбранную точку зрения; наличие представлений  о собственном знании и незнании по обсуждаемому вопросу. 

     Воспитание ученика-исследователя – это процесс, который открывает широкие возможности для развития активной и творческой личности, способной вести самостоятельный поиск, делать собственные открытия, решать возникающие проблемы, принимать решения и нести ответственность за них.

Деятельностный подход на уроках технологии в начальных классах.

     «Единственный путь, ведущий к знанию - это деятельность»

 Б. Шоу

     «Любая деятельность может быть либо технологией, либо искусством. Искусство основано на интуиции, технология – на науке. С искусства все начинается, технологией – заканчивается, чтобы затем все началось сначала».

В.П. Беспалько

 

Еще Сократ говорил о том, что научиться играть на флейте можно только, играя самому. Точно также деятельностные способности учащихся формируются лишь тогда, когда они не пассивно усваивают новые задания, а включены в самостоятельную учебно-познавательную деятельность. Инструментом учителя, позволяющим решить задачу по смене парадигмы образования с формирующей на развивающую, может стать деятельностный метод обучения. 

В процессе работы я пришла к выводу, что ребёнок, не овладевший приёмами учебной деятельности в начальных классах школы, в среднем звене неизбежно переходит в разряд неуспевающих. Обучение через деятельностный метод предусматривает такое осуществление учебного процесса, при котором на каждом этапе образования одновременно формируется и совершенствуется целый ряд интеллектуальных качеств личности.

Характерной чертой технологии деятельностного метода обучения является способность ученика проектировать предстоящую деятельность, быть ее субъектом.

Важное место в целостном образовании младшего школьника занимает трудовое обучение как предмет, связанный с активной интеллектуальной и практической деятельностью учащихся.
В настоящее время наметилась тенденция появления качественно нового подхода к отбору, построению и методике освоения содержания трудового обучения в начальной школе.
Суть его состоит в переходе от изучения элементарных трудовых приемов при работе с материалами при изготовлении изделий, к осуществлению начального технологического образования. А в методическом плане - в ведущей роли продуктивных методов, направленных на активный поиск новых для учащихся знаний и творческое их применение в практической деятельности.
В современном мире технологическое образование становится объективной необходимостью. Настоящий этап развития общества, связанный с внедрением новых технологий, направлен на более полную реализацию потенциальных способностей личности и поэтому требует подготовки подрастающего поколения, владеющего технологической культурой, готового к преобразовательной деятельности, имеющего научные знания. Технологическая подготовка в обновленном ее понимании позволяет человеку более гармонично развиваться и функционировать в современном технологическом мире.

Уроки технологии - это уроки жизни.

В процессе активной познавательной деятельности младшие школьники овладевают основами трудовой деятельности, знакомятся с простейшими технологиями преобразования доступных материалов, овладевают опытом творческой деятельности. Овладение учащимися опытом творческой деятельности предполагает формирование определенной готовности ученика к поиску решения “новых” для него проблем и творческому преобразованию действительности через выстраивание системы творческих заданий, направленных на развитие мышления, в том числе технического, и овладения трудовыми умениями.

Урок  должен быть построен на основе активизации мышления. Учащимся нужно дать почувствовать конкретную трудность; определить ее (выявить проблему); сформулировать гипотезу по ее преодолению; найти решение хотя бы части проблемы; проверить гипотезу с помощью практического наблюдения. Учитель при этом выступает помощником, который не навязывает ученикам ни содержания, ни методов работы, а лишь помогает преодолевать трудности при осуществлении самостоятельной практической работы. В результате происходит творческое овладение знаниями, умениями и навыками, развитие мыслительных способностей.
В связи с этим все задания должны отвечать следующим требованиям:

1.
Выполнение задания, в том числе и изготовление изделия, не есть цель урока. Задание лишь средство решения конкретных учебных задач.

2.
Любое задание должно быть доступно для его выполнения, но, в то же время, обязательно содержать не более одного-двух новых знаний и новых умений, которые могут быть “открыты” и освоены детьми в ходе его выполнения.

3.
Изделия, предлагаемые детям для изготовления на уроках трудового обучения, не могут носить случайный характер, а должны отвечать цели и задачам каждого урока и быть простроены в четко продуманную последовательность.

4.
Задания должны давать учащимся широкий спектр знаний о мире, развивать мышление, в том числе техническое, духовные качества личности.

Виды обучающих игр, применяемых на уроках технологии: 

· Организационно-деятельностные игры, предусматривают организацию коллективной мыслительной деятельности на основе развертывания содержания обучения в виде системы проблемных ситуаций и взаимодействия всех субъектов обучения в процессе анализа. Они могут быть связаны с формой построения учебного занятия (например, составление кроссворда или соревнование двух групп учащихся при взаимной постановке вопросов или выполнения практических заданий).

· Ролевые игры, характеризуются наличием задачи или проблемы и распределением ролей между участниками, ее решения.

Разыгрывание ролей создает на уроке взаимозависимость учащихся и тем самым активизирует их познавательно-творческую деятельность. Это достигается следующими средствами: 

1. Постановкой общей для группы достаточно сложной задачи, которая требует коллективного взаимодействия учащихся.

2. Обеспечением различия интересов участников ролевых ситуаций, которые могут представлять разные службы (например, заказчики и закройщик, закройщик и модельер, покупатели и продавец и т.д.).

3. Дискуссионным взаимодействием участников группы в соответствии с их ролями.

4. Введением учителем по ходу занятия корректирующих условий, дополнительных сведений, помех и др.

5. Обязательной оценкой учителем ролевых функций учащихся в ходе и в конце урока.

· Деловые игры, представляют собой имитационное моделирование реальных процессов и механизмов. Это форма воссоздания предметного и социального содержания, какой-либо реальной деятельности (профессиональной, социальной, технической и т.п.). 

В моделирующие игры желательно включать определенные противоречия интересов участников группы. Это позволяет приблизить игровую модель к реальным процессам. В ходе игры участники имеют не все данные для принятия оптимального решения, в их действия вводятся помехи, затрудняющие выполнение задания. Для деловой игры, моделирующей реальную ситуацию, важно побудить каждого участника действовать как в реальной ситуации. Важным является согласование действий участников игры. В отдельных эпизодах может возникнуть ситуация, когда одни участники должны подчинить свои интересы другим для успешной деятельности группы в целом. Необходимо акцентировать вклад каждого участника в текущие и окончательные результаты игры, для этого обязателен промежуточный и рубежный контроль для всех членов игровой группы. 

· Познавательно-дидактические игры, в которых создаются ситуации характеризующиеся включением изучаемого материала в необычный игровой контекст. Например, “Путешествие льняного волокна”, “На балу у принцессы” и др.

· Игровое проектирование – может быть связано с решением конструкторской задачи или разработкой технологии. При реализации этого метода учитель формулирует задачу и исходные условия к ней. Он может ограничить круг поиска решений. Для игрового проектирования, в отличие от метода проектов, обязательным является введение состязательной ситуации в учебный процесс. Учащиеся делятся на небольшие группы, каждая из которых разрабатывает и представляет свой вариант решения проблемы. В зависимости от сложности поставленной учителем проблемы готовые варианты могут рассматриваться на этом же занятии или должны быть представлены для обсуждения на последующих занятиях.

По мнению А.Дистервега, деятельностный метод обучения является универсальным. “Сообразно ему следовало бы поступать не только в начальных школах, но во всех школах, даже в высших учебных заведениях. Этот метод уместен везде, где знание должно быть еще приобретено, то есть для всякого учащегося”.

Использование данного метода в практике позволяет грамотно выстроить урок, включить каждого обучающегося в процесс «открытия» нового знания. 

Модель урока технологии на основе деятельностного подхода.
I. Организационный момент. Самоопределение к деятельности. (1-2 минуты)
Цель: включение обучающихся в деятельность на личностно-значимом уровне.

Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности на уроке. С этой целью на данном этапе организуется его мотивирование к учебной деятельности, а именно:

· актуализируются требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”); 

· создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность (“хочу”); 

· устанавливаются тематические рамки (“могу”). 

Приёмы работы:

· учитель в начале урока высказывает добрые пожелания детям, предлагает пожелать друг другу удачи; 

· учитель предлагает детям подумать, что пригодится для успешной работы, дети высказываются. 

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предоставление материала, позволяющего осуществить переход к изучению нового материала.
	Вспоминают соответствующие учебные задачи, делают содержательные обобщения 

	I. Самоопределение к деятельности.

Например: 

1. На доске записана пословица:

Век живи - век учись.

- Ребята, как вы понимаете эти слова?

- Хотите сегодня чему-нибудь научиться?

- Хорошо, приступаем к работе.

2. - Ребята, какое сейчас время года?

- Какие ассоциации у вас возникают, 

когда вы слышите слово весна?

- К нам сегодня на урок пришли 3 солнышка. Какое солнце вам больше нравится?

- Когда человеку хочется улыбаться?

- Если у человека хорошее настроение, то и работать интереснее. Я желаю вам, чтобы у вас всегда было хорошее настроение.

3. – Какой новый для нас праздник многие отмечают 14 февраля? 

– Какова тема этого праздника?

– Дарят ли подарки к этому празднику? Какие? Какие символы присущи этому празднику? 

– Какой подарок считается самым

дорогим? 

– Хотите ли вы сделать подарки

своим близким и любимым людям?

Сегодня мы будем работать с цветной

бумагой…

4. Ну-ка проверь, дружок,
Ты готов начать урок?
Все ли правильно сидят?
Все ль внимательно глядят?
Каждый хочет получать
Только лишь оценку пять.
Тут затеи и задачи -
всё для вас!
Пожелаем всем удачи -
За работу, в добрый час.

5.«С малой удачи начинается большой успех»
	Дети объясняют значение пословицы.

- Да.

- День святого Валентина.

- Любовь к близким и

окружающим

людям.

- Сердце, голуби, кольцо, роза и т.д.

- Сделанный своими руками.


 II. Актуализация знаний. (4-5 минут)
Основные задачи учителя.
Актуализация имеющихся знаний, способов действия в новых условиях; формирование умения задавать вопросы; 

· развитие произвольного внимания и памяти, познавательных интересов и инициативы учащихся; 

· формирование коммуникативных умений, культуры общения, сотрудничества.

Возникновение проблемной ситуации. 

Методы постановки учебной проблемы: 

1. Побуждающий, подводящий диалоги; 

2. Мотивирующий приём «яркое пятно» - сказки, легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории, науки, культуры, повседневной жизни, шутки и др.) 

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предоставление материала, позволяющего осуществить переход к изучению нового материала.
	Вспоминают соответствующие учебные задачи, делают содержательные обобщения 

	Например: 

1. – У вас на партах лежат несколько небольших листов тонкой бумаги. Подумайте и постарайтесь найти ответ на следующий вопрос: можно ли без помощи карандаша и других инструментов и приспособлений получить на листе бумаги прямую линию? Можете попробовать выполнить задание практически. 

2. Учитель читает наизусть стихотворение Юнны Мориц «Песенка про сказку». 
- Ребята, вам очень хорошо знакомы эти строки.

- Зачем я их прочитала?

- Любите ли вы сказки?

- Что привлекает вас в сказках?

- Какие герои вам больше нравятся?

- Про сказки мы стали говорить неслучайно. Тема нашего урока «Сказочный город».

- А что такое город?
	


III. Этап целеполагания – постановка практической частной познавательной задачи или определение учебной задачи обобщенного тип (4-5 минут)
Цель: обсуждение затруднения («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?»)

 На данном этапе учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. 

Основные задачи учителя.
Формирование рефлексивных умений определять границу между знанием и незнанием; 

· овладение обобщенными способами приобретения новых знаний: приемами постановки и определения проблемы, формулировки частной познавательной задачи, выделения в задаче известных и новых компонентов;

· формирование познавательных мотивов учебной деятельности: стремления открыть знания, приобрести умения.

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предоставляет “конфликтный” материал, создает готовность к предстоящей деятельности.
	Проявляют познавательную инициативу. Главное – осознание возникшего интеллектуального затруднения, противоречия, дефицита знаний, формулировка эвристических вопросов, заданий. Осознание цели предстоящей деятельности.

	Например:

1.- Вы смогли выполнить задание?

- Почему не получились?

- Как вы думаете, на какой вопрос нам предстоит ответить? 

2. Учитель показывает картонную заготовку лесной полянки с замком Кощея Бессмертного. 

Проблема. Вот у меня лесной сказочный город. С волшебными башнями и замками. В этом городе живут герои разных сказок.

На доске изображения различных сказочных героев.
- Скажите, ребята, чего не хватает в сказочном городе?

- Как вы думаете, сможем ли мы помочь сказочным жителям?

- В чём будет заключаться наша помощь?

- Из какого материала будем делать домики?

- Какие детали мы уже умеем делать?

- Какие операции мы произведём с бумагой, чтобы получить крышу и стены дома?

- А чего мы ещё не умеем?

- Что нам понадобится для работы?

- Повторите правила работы с клеем и ножницами.

На столах лежат памятки «Правила работы с клеем и ножницами».
- Оставшуюся часть урока мы будем работать в парах, проговорим правила работы в паре.

На доске плакат «Правила работы в паре». 
	- Нет.

- Мы умеем проводить прямую линию только при помощи карандаша и линейки. 

- Как получить на листе бумаги прямую линию, не используя карандаш и другие инструменты.


IV. “Открытие” нового знания. (7-8 минут)
Основные задачи учителя:
Формирование основ теоретического мышления, развитие умений находить общее, закономерности, отличное; развитие способности к обобщению; 

· воспитание способности высказывать свою точку зрения о способах решения практической задачи;

· формирование способности определять содержание и последовательность действий для решения поставленной задачи;

· формирование способности сравнивать свое планирование с итоговым коллективно составленным алгоритмом; 

· овладение приемами самоконтроля правильности полученных результатов; 

· формирование способности каждого ученика к участию в работе в малых группах; 

· воспитание культуры делового общения, положительного отношения учеников к мнению одноклассников, умения оказывать и принимать помощь. 
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Побуждает учащихся к теоретическому объяснению фактов, противоречий между ними. Стимулирует активное участие всех детей в поисковой деятельности. 
Формулирует обобщенные вопросы: Что мы узнали нового? Отличается ли наш вывод от правила в учебнике? 

Выполнение, каких действий приведет нас к решению учебной задачи? 

Демонстрирует коллективно составленный алгоритм.
	Обсуждают в группах варианты решения учебной задачи. Обосновывают выбор общего решения или несогласия с мнением других. Представители от групп сообщают о результатах коллективной поисковой работы, отвечают на вопросы учеников из других групп. Фиксируют на бумаге, доске свое “открытие”. 
Оценивают правильность своих выводов, решений. Осуществляют самопроверку, самооценку полученных результатов.

Обнаруживают закономерности, обобщают результаты наблюдения, составляют план действий – алгоритм. Представляют составленный алгоритм от группы.

Выводы о полноте и правильности, сравнение с правилом в учебнике. Внесение изменений в индивидуальные алгоритмы.

	Например:

1. – Какие есть предложения?

- Как нам проверить ваши предположения? 
	- Без карандаша и линейки это сделать невозможно. 

_ Можно согнуть лист. А потом развернуть его. На листе останется след – прямая линия. 

- Взять листочек и попробовать согнуть лист.


V. Учебные действия по реализации плана. (4-5 минут) 
Цель: проговаривание нового знания. 

Фронтальная работа, работа в парах; 

комментирование, обозначение знаковыми символами.
Основные задачи учителя:
Развитие общеучебных умений и навыков;

развитие способности к комментированию, обоснованию своих действий;

овладение умениями соотносить свои действия с планом – осуществлять самоконтроль, корректировку действий.

Учитель стимулирует доброжелательное взаимодействие учащихся при выполнении учебных действий.

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предлагает задания на “новое” знание, побуждает учеников к определению и выбору видов работы по достижению целей урока, помогает комментировать учебные действия “ведущему” (сильному ученику), поддерживает интерес и познавательную активность учащихся. Создает условия для сотрудничества – работы в парах, группах. Создание ситуации успеха для каждого. Индивидуальная работа по устранению ошибок.
	Проговаривание вслух алгоритма действий в ходе совместного выполнения типовых заданий. 

Отрабатывают действия, соответствующие мыслительным операциям анализа, синтеза, сравнения, обобщения.

Осуществляют работу в малых группах.

	Например:

1. – Как называется прямая линия, которую мы получаем при сгибании бумаги?
	- Линия сгиба.


VI. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. (4-5 минут)
Цель: закрепление нового способа действия, индивидуальная рефлексия достижения цели, создание ситуации успеха
Каждый должен для себя сделать вывод о том, что он уже имеет.

Выполняется самостоятельная работа. 

· Самоконтроль, самопроверка.

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предлагает выполнить работу по шаблону самостоятельно, пользуясь инструкционной картой.

	 Самостоятельно выполняют задания на новый способ действий, сами проверяют их, пошагово, сравнивая с образцом, и убеждаются, что новый способ действий ими освоен


VII. Включение в систему знаний и повторение. (7-8 минут)
Цель: включение открытия в систему знаний, повторение и закрепле-
ние ранее изученного.

· Сначала детям предлагаются задания, которые содержат новый алгоритм, новое понятие. 

· Затем предлагаются задания, в которых новое знание используется  вместе с изученными ранее. 

VIII.  Рефлексия (итог урока) (2-3 минуты).
Цель: осознание обучающимися своей учебной деятельности, самооценка результатов своей деятельности и всего класса.

Основные задачи учителя.
Формирование способности объективно оценивать меру своего продвижения к цели урока. Вызывать сопереживания в связи с успехом или неудачей товарищей.

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Предлагает вспомнить тему и задачи урока, соотнести с планом работы, записанным на доске, и оценить меру своего личного продвижения к цели и успехи класса в целом. 
Можно предложить ребятам назвать наиболее понравившиеся вопросы, ответы учеников.
	Определяют степень соответствия поставленной цели и результатов деятельности: 
называют тему и задачи урока, отмечают наиболее трудные и наиболее понравившиеся эпизоды урока, высказывают оценочные суждения. Определяют степень своего продвижения к цели.

Отмечают успешные ответы, интересные вопросы одноклассников, участников группы. Могут отметить продуктивную работу группы. 

	Например:

- Какую задачу ставили на уроке?

- Удалось решить поставленную задачу?

- Каким способом?

- Какие получили результаты?

- Что нужно сделать ещё?

- Где можно применить новые знания?

- Что на уроке у вас хорошо получилось?
	


ТИПЫ УРОКОВ ТЕХНОЛОГИИ

1. УРОК – ИССЛЕДОВАНИЕ

1 кл. Тема: Конструкция изделия (первичное представление)

Проблема урока. Как устроены разные предметы, изделия? Что такое конструкция изделия?

Введение в проблему. Практическая работа.

Учащимся предлагается рассмотреть предметы из пенала (ручки, карандаши, фломастеры, ластик и т.д.). Назвать их, сказать, кто их создал (природа или человек), определить материал (спрашивать только об известных материалах). Далее по очереди рассмотреть устройство каждого из предметов - назвать детали и их количество.

Примечание. Для развития моторики мелких мышц руки хорошее упражнение по развинчиванию и свинчиванию шариковых ручек.

Общение и рассуждение. Открытие нового знания.

Далее ученики проводят наблюдения, разбирают и собирают свои предметы. В результате чего они подводятся к мысли о том, что предметы бывают простые и сложные по своему устройству, конструкции.

Примечание. Слово “конструкция” учитель начинает употреблять во время демонстрации и обсуждения устройств изделий. Его дети не заучивают, как и все остальные технические и технологические понятия, а постепенно включают в свой словарь через активное употребление во время общения и рассуждений.

Обобщение.

- Какое самое малое количество деталей может иметь предмет? (Одну) Приведите пример. (Ластик).

- Можно ли назвать изделие, имеющее самое большое количество деталей?

Применение нового знания в различных ситуациях

Его можно продолжить в виде игры“Чья деталь” в реальности на имеющихся в окружении детей предметах.

Обобщение.

Строится на основе высказывания под рубрикой “Это знают мастера”.

Задание-рекомендация. Дома поиграть с родными в игры, которые были на уроке. Нарисовать свой предмет-загадку (деталь изделия).

2. УРОК-ПРАКТИКУМ

Примерная структура урока

1. Организационный момент (настрой учащихся на предстоящую работу).

2. Познавательно-информационная беседа (историческая или технико-технологическая информация).

3. Анализ задания (образца изделия) (определение учащимися совместно с учителем конструктивных и технологических особенностей задания, по возможности самостоятельный поиск рациональных способов его реализации, определение оптимальных).

Примерные вопросы для анализа образца изделия:

- Каково название изделия, его назначение?

- Из каких материалов изготовлено? Можно ли использовать другие материалы? Какие материалы лучше использовать для изготовления данного изделия?

- Какие конструктивные особенности изделия (форма деталей, их количество, вид соединения – подвижное или неподвижное)?

- Какими способами можно изготовить детали (разметить и выделить из заготовки)? Выберите лучший способ для данного случая.

- Как можно соединить детали (склеить, сшить и т. д.)? Выберите лучший способ.

- Требуется ли дополнительная отделка? Какая? Каким способом можно это сделать?

“Открытие” нового знания (определение неизвестного в ряду известных конструктивных или технологических знаний и коллективный (или  групповой) поиск его решения). Это тема урока.

Например, тема урока «Разметка деталей по шаблону» 1 кл. После общего анализа организуется пробно-поисковое упражнение в правильном выполнении приема разметки по шаблону (место наложения шаблона на заготовке, его удержание рукой, направление обводки по контуру, контроль полученного результата прикладыванием шаблона).

4. Планирование предстоящей самостоятельной практической работы (четкое выстраивание выбранных конструкторско-технологических приемов в технологической последовательности изготовления изделия, возможно с последующим самоконтролем по карточке).

5. Организация рабочего места (раздача и размещение материалов и инструментов).

6. Самостоятельная работа учащихся (максимально самостоятельное изготовление изделия, которое обеспечивается детальным анализом конструктивных и технологических особенностей изделия, опорой на известные способы и приемы действий и на дидактическую карточку).

7. Уборка рабочих мест.

8. Обобщение (осознание и формулирование нового знания, открытого на уроке, новых качеств личности )

9. Оценка деятельности учащихся на уроке (качественная характеристика выполненных работ: оценка качества выполнения известных и новых приемов и операций). Обязательно отмечается творческий поиск и творческие находки учащихся, высказанные ими в ходе анализа задания и поиске решения предложенных проблемных ситуаций.

3. УРОК – ПРОЕКТ             «Примеры полезнее наставлений»

Античный афоризм

Деятельностный подход в обучении позволяет учителю использовать на уроках технологии различные способы организации учебного процесса. Эффективным является использование метода проектов в начальной школе.

Сущность овладения учебной деятельностью в младшем школьном возрасте состоит в усвоении ее структуры (учебные ситуации, учебные действия, действия контроля и оценки). В проектной деятельности структурные компоненты формируются в процессе выполнения заданий проекта. Проектная деятельность представляет собой развёрнутую структуру учебной деятельности.

	Структура учебной деятельности
	Деятельность участников проектного обучения

	1. Учебная ситуация, цели и задачи учебной деятельности
	1. Анализ исходной позиции, определение целей и задач деятельности

	2. Учебные действия по достижению цели
	2. Планирование работы, отбор содержания и средств достижения целей, выполнение необходимых операций

	3. Учебный контроль
	3. Контроль, коррекция

	4. Оценка деятельности, рефлексия
	4. Оценка деятельности, рефлексия


 

Алгоритм проектной деятельности способствует поэтапному формированию мыслительных операций.

ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТЬ РАБОТЫ НАД ПРОЕКТОМ:

1. Разработка проекта

Для чего? Это нужно мне или другим (назначение, польза)

1. Изделие или информация.

Что делать?

2. Какая конструкция изделия или форма подачи информации (объект) 

3. Какие материалы использовать.

4. Зарисовки, схемы, эскизы, чертежи объекта.

5. Выбор лучшего варианта.

Как? 

1.
Технологическая последовательность выполнения (технология изготовления) 

2. Возможные конструкторско-технологические проблемы.

3. Как решить эти проблемы.

4. Инструменты.

2. Выполнение проекта

Воплощаем замысел 

1. Распределение ролей (обязанностей) в коллективном проекте.

2. Изготовление изделия или подготовка информации.

3. Дополнения, исправления (в конструкцию, форму, технологию).

3. Защита проекта

1. Что решили делать и для чего? Что делали и как?

2. Как рождался образ объекта?

3. Какие проблемы возникали?

4. Как решались проблемы?

5. Что получилось.

Проектная деятельность как средство развития личности.
Проектная деятельность способствует формированию у младших школьников умения планировать свою деятельность, определять ее цели и задачи, структурировать действия и операции, необходимые для реализации общего замысла.

Выполнение творческих проектов, защита помогают школьникам рефлексировать свою позицию, адекватно оценивать возможности. Воплощение замысла проекта требует определенных волевых усилий, сочетание интереса и необходимости формирует произвольность психических процессов.

Таким образом, проектная деятельность является средством обучения и развития личности.  

4. ИНТЕГРИРОВАННЫЕ УРОКИ

Одно из направлений совершенствования обучения в начальной школе – это организация и проведение интегрированных уроков, или уроков интегрированного содержания.

Интегрированный урок – это урок, в котором вокруг одной темы объединяется материал нескольких предметов. Такой урок имеет ряд преимуществ: 

· Способствует формированию информационной компетентности учащихся;

· Способствует обогащению мышления и чувств учеников за счет включения интересного нетрадиционного материала;

· Позволяет с разных сторон познавать явления или предметы изучения.

Например:

1. Интегрированный урок: художественный труд и изобразительная деятельность. Тема: «Оформление книги. Обложка»
Задание: Создание обложки в технике аппликации. Включение в работу элементов изобразительной деятельности. 

2 Интегрированный урок внеклассного чтения и технологии.

Тема: «Собака - друг человека». Оригами. 

Таким образом, деятельностный метод отвечает необходимым требованиям к технологиям обучения, реализующим современные образовательные цели. Он дает возможность осваивать предметное содержание в соответствии с единым подходом, в соответствии с единой установкой на активизацию как внешних, так и внутренних факторов, определяющих развитие.

Особенность метода - самостоятельное «открытие» детьми нового знания в процессе исследовательской деятельности. Это способствует тому, что знания и учебные умения приобретают для обучающихся личную значимость.

Деятельностный метод является универсальным средством, предоставляющим учителю инструментарий подготовки и проведения уроков в соответствии с новыми целями образования. 

Использование деятельностного метода в обучении и воспитании младших школьников позволяет проявить творчество учителя и ученика, повысить эффективность восприятия учебного материала, качество обучения учащихся, совершенствовать педагогическое мастерство учителя. На уроках в начальной школе в инновационном режиме проводится элементарная исследовательская работа. Данный педагогический метод позволяет  учителю установить психологический контакт с классом вообще и с каждым ребёнком в отдельности, способствует передаче информации и её эффективному восприятию учениками. Такой подход вызывает настроенность учеников на позитивное общение с педагогом. Использование деятельностного подхода позволяет учителю повысить не только учебную, но коммуникативную и культуроведческую компетенцию учащихся младших классов. Такие знания, умения и навыки обеспечивают вступление в коммуникацию с целью быть понятым. Проведение таких уроков позволяет детям проявить себя в качестве первооткрывателей, учёных и исследователей. Очень важно, чтобы ребёнок хотел учиться и в его глазах горел огонёк неудержимого желания познания нового и неизведанного. Не менее важно найти понимание учащихся как равноправных участников педагогического процесса, неизменным остаётся и доверие ребят к педагогу. Мне посчастливилось быть понятой своими учениками, я имею возможность донести своим ученикам идею, которой прониклась сама, это, по моему мнению, и есть источник педагогического мастерства основанного на желании творить мудрое, доброе, вечное. 
Формирование универсальных учебных действий в процессе осуществления деятельностного подхода при обучении младших школьников

"Все, что я знаю, 
я знаю для чего мне это надо 
и где и как я могу это применить"
Стратегическим направлением оптимизации системы начального общего образования является формирование универсальных учебных действий (общих учебных умений, метапредметных умений, обобщенных способов действий, «ключевых» умений), обеспечивающих готовность и способность ребенка к овладению компетентностью «уметь учиться».

Теоретико-методологической и научно-методической основой развития УУД является культурно-исторический системно-деятельностный  подход (Л.С.Выготский,  А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин, П.Я.Гальперин).

Универсальные учебные действия составляют систему в составе четырех видов:

 личностные УУД, включая самоопределение, смыслообразование, нравственно-этическое оценивание; 
 регулятивные УУД (планирование, прогнозирование, контроль, коррекция, оценка); 

 познавательные (общеучебные, включая знаково-символические;  логические, действия поиска и постановки проблем);
 коммуникативные (планирование сотрудничества,  постановка вопросов, разрешение конфликтов, управление поведением партнера, умение выражать свою позицию в соответствии с нормами родного языка) универсальные действия.

Как система УУД, так и каждый из видов УУД характеризуется возрастной спецификой, определяемой структурой и динамикой психологического возраста, задачами развития и характером ведущей деятельности и общения. 

Показательными в отношении развития системы УУД на ступени начального образования являются: для личностных УУД – рефлексивная самооценка, мотивация учебной деятельности, ориентация на моральные нормы и моральная децентрация; для регулятивных действий – планирование во внутреннем плане; для познавательных действий – общий прием решения задач; для коммуникативных УУД - учет позиции собеседника (партнера); умение организовать и осуществить сотрудничество; адекватность передачи информации и отображения предметного содержания и условий деятельности.
Организация учебного сотрудничества и совместной учебной деятельности, использование проектных форм и совместно-продуктивной деятельности; межвозрастного взаимодействия является существенным условием повышения развивающего потенциала образовательных программ.

 Место универсальных учебных действий 

в структуре образовательной программы начальной школы

 и их связь с учебными предметами.

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе осуществляется в контексте усвоения разных предметных дисциплин. Требования к формированию универсальных учебных действий находят отражение в планируемых результатах освоения программ учебных предметов «Русский язык», «Литературное чтение», «Математика», «Окружающий мир», «Технология» в отношении  ценностно-смыслового, личностного, познавательного и коммуникативного развития учащихся. Овладение учащимися личностными, познавательными, регулятивными и коммуникативными универсальными учебными действиями  происходит в контексте разных учебных предметов.  Каждый учебный предмет в зависимости от предметного содержания и релевантных способов организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные  возможности для формирования УУД. 

Формирование УУД, обеспечивающих решение задач общекультурного, ценностно-личностного, познавательного развития учащихся реализуется в рамках целостного образовательного процесса в ходе изучения системы учебных предметов и дисциплин, в  метапредметной деятельности, организации форм учебного сотрудничества и решения важных задач жизнедеятельности учащихся.

Формирование универсальных учебных действий создает возможность соотносить учебные предметы с точки зрения приемов познавательной деятельности, общих для осуществления познания этих предметных областей.

Общий прием решения задач должен быть предметом специального усвоения с последовательной отработкой каждого из составляющих его компонентов. Овладение этим приемом  позволит учащимся самостоятельно анализировать и решать различные типы задач. Прием решения задач, осваиваемый, как правило, на материале математики, должен выступать как универсальный метод мышления в других предметных областях.

В начальной школе нередко наблюдается крен в сторону учебных предметов, развивающих в первую очередь логическое мышление в ущерб наглядно-образному и знаково-символическому. Возникает риск развития формализма мышления, формирования «псевдологического» мышления (А.Л.Венгер). Существенную роль в преодолении указанной тенденции играют учебные предметы «Литературное чтение», «Технология», «Изобразительное искусство», «Музыка».

Требования к результатам изучения учебного предмета «Литературное чтение» включают формирование всех видов универсальных учебных действий -  личностных, коммуникативных, познавательных и регулятивных с приоритетом развития ценностно-смысловой сферы и коммуникации. 

«Математика» в начальной школе выступает как основа развития познавательных действий, в первую очередь логических, включая и знаково-символических, планирование (цепочки действий по задачам), систематизация и структурирование знаний, перевод с одного языка на другой, моделирование, дифференциация существенных и несущественных условий, аксиоматика, формирование элементов системного мышления, выработка вычислительных навыков. Особое значение имеет математика для формирования общего приема решения задач как универсального учебного действия.

Формирование моделирования как универсального учебного действия осуществляется в рамках практически всех учебных предметов начальной школы. Универсальное учебное действие моделирование включает в свой состав знаково-символические действия – такие, как замещение, кодирование, декодирование, с освоения которых и должно начинаться овладение моделированием. Кроме того, учащийся должен осваивать системы социально принятых знаков и символов, существующих в современной культуре и необходимых как для обучения, так и для его социализации. Прежде чем овладеть этими системами, ребенок должен принять идею означивания и понять ее на произвольно созданной символике. В настоящее время учебники используют произвольную символику с разными функциональными нагрузками.

Практически во всех учебниках для начальной школы, начиная с первого класса, вводится символика для обозначения форм работы (выполни индивидуально, в парах, коллективно), формулировки заданий (проведи линию, впиши цифры, обведи, раскрась и т.п.); введение рисунков для выделения объектов и отношений между ними, иллюстрации понятий, обозначения объектов, использование социально принятой символики (стрелки, схемы, графы, таблицы). 

Отработка действия моделирования должна строиться исходя из организации деятельности учащихся: учитывая возраст, создание мотивации наиболее эффективно достигается на сказочных и других текстах. Кроме того, важно включить в текст необходимую для выполнения действий ориентировку, т.е. знания, владение которыми позволит школьнику совершать действие, и, наконец, предусмотреть задания с последовательным переходом форм от материальных (предметных) к схемам и далее символам и знакам.

Связи коммуникативных УУД с основными 

учебными предметами в начальной школе

Можно без преувеличения сказать, что все учебные предметы начальной школы имеют потенциальные предпосылки для развития коммуникативных и речевых действий в силу действительно универсального, т.е. максимально обобщенного характера последних. Однако реализации данного потенциала существенно препятствует безусловное доминирование индивидуальной формы организации учебной деятельности («учитель - ученик»), которое сегодня характерно для большинства школьных дисциплин. Тем не менее, многие учителя-предметники имеют успешный опыт организации отдельных учебных заданий совместного типа, специфика которых естественным образом предполагает активное взаимодействие учеников, сотрудничество, обмен информацией, обсуждение разных точек зрения и т.д. 

Наблюдение за совместным выполнением школьниками заданий – будь то разбор слова или предложения на уроке русского языка, решение математической задачи или другое задание – показывает, что в этой форме работы детей привлекает в первую очередь то, что разрешаются и даже поощряются их коммуникативные действия: дети могут советоваться друг с другом, подсказывать, спорить, доказывать, — словом, действовать естественно, раскованно, «не как на уроке» (Андриевская и др., 1984; Костюк и др., 1983). По своей мотивационной наполненности такого рода учебная работа близка к игровой деятельности с характерной для нее актуализацией соревновательных мотивов, инициативным поведением и активным взаимодействием. Естественно, что эмоционально положительное отношение детей к этой работе резко повышает ее эффективность и тем самым способствует сохранению учебной мотивации и позитивного отношения к учению в целом.

Следует также особо выделить значительный развивающий потенциал предмета «Технология», который, однако, практически не осознается и, как следствие, значение предмета недооценивается. Между тем при соответствующем содержательном и методическом наполнении данный предмет может стать опорным для формирования системы универсальных учебных действий в начальном звене средней школы. «Технология» создает благоприятные условия для формирования важнейших составляющих учебной деятельности - планирования, преобразования, оценки продукта, умения распознавать и ставить задачи, возникающие в контексте практической ситуации, предлагать практические способы решения, добиваться достижения результата (продукта) и т.д. 
Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений, формирование образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной компетентности.

В таблице  представлено значение различных видов универсальных учебных действий для успешности обучения и усвоения учебного содержания различных предметов в системе образования  в начальной школе. Развитие универсальных учебных действий обеспечивает формирование психологических новообразований и способностей учащегося, которые, в свою очередь, определяют условия высокой успешности учебной деятельности и освоения предметных дисциплин.
Таблица. Значение универсальных учебных действий для успешности обучения на ступени начального образования.
	УУД
	Результаты развития УУД
	Значение для обучения

	Личностные действия

-смыслообразование

-самоопределение

Регулятивные действия
	Адекватная школьная мотивация. Мотивация достижения.

Развитие основ гражданской идентичности.

Рефлексивная адекватная самооценка
	Обучение в зоне ближайшего развития ребенка. Адекватная оценка учащимся  границ «знания и незнания». Достаточно высокая самоэффектив-ность в форме принятия учебной цели и работы над ее достижением.

	Регулятивные, личностные, познавательные, коммуникативные действия
	Функционально-структур-ная сформированность учебной деятельности. Произвольность восприятия, внимания,  памяти, воображения.
	Высокая успешность в усвоении учебного содержания. Создание предпосылок для дальнейшего перехода к самообразованию.

	Коммуникативные (речевые), регулятивные действия
	Внутренний план действия
	Способность действовать «в уме». Отрыв слова от предмета, достижение нового уровня обобщения.

	Коммуникативные, регулятивные действия
	Рефлексия – осознание учащимся содержания, последовательности и оснований действий
	Осознанность и критичность учебных действий. 


Диагностика изучения уровня сформированности УУД

Методика КТО Я? (модификация методики Куна)

Цель: выявление сформированности Я-концепции и СО.

Оцениваемые УУД: действия, направленные на  определение своей позиции в отношении социальной роли ученика и школьной действительности; действия, устанавливающие смысл учения.

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): фронтальный письменный  опрос. 

Ситуация оценивания:  Учащимся предлагается следующая инструкция:

Напиши как можно больше ответов на вопрос «Кто Я?»

Критерии оценивания: 

1. Дифференцированность – количество  категорий  (социальные роли, умения, знания, навыки; интересы, предпочтения; личностные свойства, оценочные суждения).

2. Обобщенность  

3. Самоотношение – соотношение положительных и отрицательных оценочных суждений

Уровни:
Дифференцированность 

1 – 1-2 определения, относящихся  к 1-2 категориям

2 -   3-5 определений, преимущественно относящихся к 2-3 категориям (социальные роли, интересы-предпочтения)

3 – от 6 определений и более, включая более 4 категорий, в том числе характеристику личностных свойств.

Обобщенность

1 - указывают конкретные действия (я учусь в школе), свои  интересы;

2 – совмещение 1+3;  

3 – указывают социальные роли (я ученик), обобщенные личностные качества (сильный, смелый) 

Самоотношение 

1 – преобладание отрицательных оценочных суждений или равенство отрицательных и положительных суждений (низкое самопринятие или отвержение)

2  -  незначительное преобладание положительных суждений  или преобладание нейтральных суждений  (амбивалентное или недостаточно позитивное самоотношение)

3 . – преобладание положительных суждений  (положительное самопринятие).

Рефлексивная самооценка учебной деятельности.

Цель: выявление рефлексивности самооценки в учебной деятельности.

Оцениваемые УУД: личностное действие самоопределения в отношении эталона социальной роли «хороший ученик»; регулятивное действие оценивания своей учебной деятельности.

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): фронтальный письменный опрос. 

Ситуация оценивания: учащимся предлается в свободной форме письменно ответить на вопросы опросника:

Как ты считаешь, кого можно назвать «хорошим учеником»?  Назови  качества хорошего ученика. 

А можно ли тебя назвать хорошим учеником?

Чем ты отличаешься  от хорошего ученика?

Что нужно, чтобы можно было уверенно сказать про себя – «Я – хороший ученик»?

Показатели и уровни рефлексивной самооценки:

-   адекватность выделения качеств хорошего ученика (успеваемость, выполнение норм школьной жизни, положительные отношения с одноклассниками и учителем, интерес к учению) 

Уровни: 

1 – называет только 1 сферу школьной жизни, 

2 – называет 2 сферы, 

3 – называет более 2 сфер.

- адекватное определение отличий Я от «хорошего ученика»

Уровни:

1 -  называет только успеваемость, 

2 -  называет успеваемость + поведение, 

3 – дает характеристику по нескольким сферам

- адекватное определение задач саморазвития, решение которых необходимо для реализации требований роли «хороший ученик»:  

1 – нет ответа, 2 – называет достижения; 3 – указывает на необходимость  самоизменения и саморазвития.

 «Шкала выраженности учебно-познавательного интереса»

 Цель: определение уровня сформированности учебно-познавательного интереса.

Оцениваемые УУД: действие смыслообразования, установление связи между содержанием учебных предметов и познавательными интересами учащихся.

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): опросник для учителя. .

Ситуация оценивания:
Методика представляет собой шкалу с описанием поведенческих признаков, характеризующих отношение ученика к учебным задачам и выраженность учебно-познавательного интереса. Шкала предъявляется  учителю с инструкцией отметить  наиболее характерные особенности поведения при решении задач для каждого ученика.  

Критерии оценивания представлены в таблице 1.

	Уровень
	Критерий оценки поведения
	Дополнительный диагностический признак

	1. Отсутствие интереса
	Интерес практически не обнаруживается. Исключение составляет яркий, смешной, забавный материал.
	Безразличное или негативное отношение к решению любых учебных задач. Более охотно выполняет привычные действия, чем осваивает новые.

	2. Реакция на новизну
	Интерес  возникает лишь на новый материал, касающийся конкретных фактов, но не теории  
	Оживляется, задает вопросы о новом фактическом материале, включается в выполнение задания, связанного с ним, но длительной устойчивой активности не проявляет

	3. Любопытство
	Интерес возникает на новый материал, но не на способы решения.
	Проявляет интерес и задает вопросы достаточно часто, включается в выполнение заданий, но интерес быстро иссякает

	4. Ситуативный учебный интерес
	Интерес возникает к способам решения новой частной единичной задачи (но не к системам задач)
	Включается в процессе решения задачи, пытается самостоятельно найти способ решения и довести задание до конца, после решения задачи интерес исчерпывается

	5. Устойчивый учебно-познавательный интерес
	Интерес возникает к общему способу решения задач, но не выходит за пределы изучаемого материала
	Охотно включается в процесс выполнения заданий, работает длительно и устойчиво, принимает предложения найти новые применения найденному способу

	6. Обобщенный учебно-познавательный интерес
	Интерес возникает независимо от внешних требований и выходит за рамки изучаемого материала. Ученик ориентирован на общие способы решения системы задач.
	Интерес – постоянная характеристика ученика, проявляет  выраженное творческое отношение к общему способу решения задач, стремится получить дополнительную информацию. Имеется мотивированная избирательность интересов.


Уровни:

Шкала позволяет выявить уровень сформированности учебно-познавательного интереса в диапазоне шести, качественно различающихся уровней:

1- отсутствие интереса,

2- реакция на новизну,

3- любопытство,

4- ситуативный учебный интерес,

5-   устойчивый учебно-познавательный интерес;

6- обобщенный учебно-познавательный интерес.

Уровень 1  может быть квалифицирован как несформированность учебно-познавательного интереса; уровни  2 и 3 – как низкий, уровень 4 – удовлетворительный, уровень 5 – как высокий и уровень 6 как очень высокий.
Опросник мотивации
Цель: опросник предназначен для выявления мотивационных предпочтений в учебной деятельности.  Может быть использован в работе со школьниками 2-5 классов. 

Оцениваемые УУД:  действие смыслообразования, направленное на установление смысла учебной деятельности для учащегося.

Форма:  опросник.

Ситуация оценивания:  опросник содержит 27 высказываний, объединенных в 9 шкал:  1 - отметка,  2 – социальная мотивация одобрения - требования авторитетных лиц (стремление заслужить одобрение или избежать наказания), 3 – познавательная мотивация; 4 – учебная мотивация, 5 – широкие социальные мотивы;  6 - мотивация самоопределения в социальном аспекте;  7. прагматическая внешняя утилитарная мотивация; 8 – социальная мотивация – позиционный мотив; 9 – отрицательное отношение к школе.


Ниже приведены высказывания, соответствующие каждой из перечисленных шкал.
1. Отметка

чтобы быть отличником

чтобы хорошо закончить школу

чтобы получать хорошие отметки

2. Социальная мотивация одобрения - Требования авторитетных лиц

чтобы родители не ругали

потому что этого требуют учителя

чтобы сделать родителям приятное 

3.Познавательная мотивация

потому что учиться интересно

потому что на уроках я узнаю много нового

потому что в школе я получаю ответы на интересующие меня вопросы

4. Учебная мотивация

чтобы получить знания

чтобы развивать ум и способности

чтобы стать образованным человеком 

5. Социальная – широкие социальные мотивы

чтобы в будущем приносить людям пользу

потому что хорошо учиться – долг каждого ученика перед обществом

потому что учение самое важное и нужное дело в моей жизни

6.Мотивация самоопределения в социальном аспекте

чтобы продолжить образование

чтобы получить интересную профессию

чтобы в будущем найти хорошую работу

7. Прагматическая внешняя утилитарная мотивация

чтобы в дальнейшем хорошо зарабатывать

чтобы получить подарок за хорошую учебу

чтобы меня хвалили

8. Социальная – позиционный мотив

чтобы одноклассники уважали

потому что у нас в школе хорошие учителя и я хочу, чтобы меня уважали

потому что не хочу быть в классе последним

9. Негативное отношение к учению и школе

мне не хочется учиться

я не люблю учиться

мне не нравится учиться

Инструкция: «Ниже приведен ряд утверждений, высказанных твоими сверстниками о том, зачем и для чего они учатся. Прочитай их внимательно. Можешь ли ты сказать так о себе, о своем отношении к учению? С некоторыми из этих утверждений ты согласишься, с некоторыми – нет. 

Пожалуйста, оцени степень своего согласия с этими утверждениями по 4-балльной шкале: 4 – совершенно согласен, 3 – скорее согласен, 2 – скорее не согласен, 1 – не согласен.

1. Я учусь, чтобы быть отличником

2. Я учусь, чтобы родители не ругали

3. Я учусь, потому что учиться интересно

4. Я учусь, чтобы получить знания

5. Я учусь, чтобы в будущем приносить людям пользу

6. Я учусь, чтобы потом продолжить образование

7. Я учусь, чтобы в дальнейшем хорошо зарабатывать

8. Я учусь, чтобы одноклассники уважали

9. Я не хочу учиться

10. Я учусь, чтобы хорошо закончить школу

11. Я учусь, потому что этого требуют учителя

12. Я учусь, потому что на уроках я узнаю много нового

13. Я учусь, чтобы развивать ум и способности

14. Я учусь, потому что хорошо учиться – долг каждого ученика перед обществом

15. Я учусь, чтобы получить интересную профессию

16. Я учусь,  чтобы получить подарок за хорошую учебу

17. Я учусь,  потому что у нас в школе хорошие учителя и я хочу, чтобы меня уважали

18. Я не люблю учиться

19. Я учусь, чтобы получать хорошие отметки

20. Я учусь, чтобы сделать родителям приятное 

21. Я учусь, потому что в школе я получаю ответы на интересующие меня вопросы

22. Я учусь, чтобы стать образованным человеком 

23. Я учусь, потому что учение самое важное и нужное дело в моей жизни

24. Я учусь, чтобы в будущем найти хорошую работу

25. Я учусь, чтобы меня хвалили

26. Я учусь, потому что не хочу быть в классе последним

27. Мне не нравится учиться

Критерии оценивания:

Обработка результатов: подсчитывается количество  баллов, набранных по каждой из шкал. Строится профиль мотивационной сферы, дающий представление об особенностях смысловой сферы учащегося.

Интегративные шкалы:

Учебно-познавательная – суммируются баллы по шкалам (3 познавательная +4 учебная).

Социальная   – суммируются баллы по шкалам (5 широкие социальные мотивы +6 перспектива самоопределения социального и профессионального).

Внешняя мотивация – суммируются баллы по шкалам (1 отметка + 7 прагматический).

Социальная – стремление к  одобрению – суммируются баллы по шкалам  (2 требования авторитетных лиц +8 позиционный)

Негативное отношение к школе – 9.

Уровни: оценивается мотивационный профиль.

0 – пик на шкале «негативное отношение к школе»,

1 – пики неадекватной мотивации (внешняя, социальная – одобрение)

2- нет явного преобладания шкал, выражены учебно-познавательная и социальная шкалы.

3 – пики учебно-познавательной и социальной мотивации. Низкие показатели негативного отношения к школе.

Методика выявления характера атрибуции успеха/неуспеха.

(Рефлексивная оценка – каузальная атрибуция неуспеха)

Цель: выявление адекватности понимания учащимся причин успеха/неуспеха в деятельности.

Оцениваемые УУД: личностное действие самооценивания (самоопределения), регулятивное действие оценивания результата учебной деятельности. 

Форма: фронтальный письменный опрос..

Возраст: начальная школа (10,5 – 11 лет).

Ситуация оценивания: Учащимся предлагается письменно ответить на вопросы опросника, включающего шкалы: собственные усилия, способности, везение и объективная сложность задачи.

Причины неуспеха и успеха:

Собственные усилия -  

- мало стараюсь/ очень стараюсь

- плохо подготовился к контрольной работе/ много работал, хорошо подготовился

- не выучил (плохо выучил) урока/хорошо выучил урок

Способности

- плохо понимаю объяснения учителя / понимаю объяснения учителя быстрее многих

- мне трудно на уроках – мне легко на уроках

- я не успеваю делать так быстро, как остальные ученики/я делаю все намного быстрее, чем другие

Объективная сложность задания

- задание было слишком сложным/задание было легким

- таких заданий раньше мы не делали/раньше нам объясняли, как выполнять такие задания

- было слишком мало времени на такое задание /времени было вполне достаточно 

Везение

- мне просто не повезло/ мне повезло

- учительница строгая/ учительница добрая

- все списывали, а мне не удалось списать/удалось списать

Анкета имеет следующий вид:

1. Оцени, пожалуйста,  уровень своей успешности  в школе (выбери один из предложенных вариантов  и отметь его)

- очень  высокий

- достаточно высокий

- средний

- ниже среднего

- низкий

- по одним предметам высокий, по другим  - средний и низкий

2. Бывает, что ты не справляешься с контрольной работой или с ответом у доски, и ты получаешь совсем не ту оценку, на которую ты рассчитывал.

Ниже приведены возможные причины неуспеха.  Оцени, пожалуйста, насколько эти причины подходят к твоему случаю. Если ты считаешь, что твой неуспех связан именно с этой причиной,  отметь 2. Если ты считаешь, что это обстоятельство повлияло незначительно – отметь цифру 1. Если ты считаешь, что эта причина вообще не имеет никакого отношения к твоему неуспеху, отметь 0.

Если у меня что-то не получается в школе, то это потому, что я …

1.мало стараюсь

2 плохо понимаю объяснения учителя 

3. задание было слишком сложным

4. мне просто не повезло

5.плохо подготовился к контрольной работе/ много работал, хорошо подготовился

6. мне трудно на уроках

7. таких заданий раньше мы не делали

8. учительница строгая

9. не выучил (плохо выучил) урока/хорошо выучил урок

10. я не успеваю делать так быстро, как остальные ученики

11. было слишком мало времени на такое трудное задание

12. все списывали, а мне не удалось списать

Если у меня все получается в школе, то это потому, что я 

1. много работал, хорошо подготовился

2. мне легко на уроках

3. задание было легким

4. учительница добрая

5. очень стараюсь

6. понимаю объяснения учителя быстрее многих

7.  раньше нам объясняли, как выполнить такое задание

8.  мне повезло

9. хорошо выучил урок

10. я делаю все намного быстрее, чем другие

11. времени было вполне достаточно 

12. мне подсказали

Критерии оценивания: подсчитывается количество баллов, набранных по каждой из шкал «Усилия», «Способности», «Объективная сложность» и «Везение» для объяснения причин  неуспеха и успеха. Соотношение баллов дает представление о преобладающем типе каузальной атрибуции.

Уровни:

1 – преобладание атрибуции «Везение»;

2 – ориентация на атрибуцию «способности», «объективная сложность»

3 – ориентация на «Усилия».

Универсальные учебные действия нравственно-этического оценивания.

Задание на  норму справедливого распределения.

Цель: выявление ориентации ребенка на моральное содержание ситуации и усвоения нормы справедливого распределения. 

Возраст: 7 лет
Оцениваемые УУД: действия нравственно-этического оценивания – выделение морального содержания ситуации; ориентация на норму справедливого распределения как основания решения моральной дилеммы.

Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка  

Метод оценивания: беседа

Описание задания (в этом случае и во всех последующих пробах): ребенку зачитывают рассказ, затем задают вопросы. Пол персонажа рассказа варьируется в зависимости от пола исследуемого ребенка. Для мальчиков – главный герой - мальчик, для девочек – соответственно, девочка. В случае необходимости текст задания - моральной дилеммы - зачитывается повторно.

Текст задания:

Представь себе, что однажды ты и другой мальчик (девочка), Ваня (Аня), гуляли по площадке. Вам захотелось поиграть. Вы подошли к маме  и попросили ее принести вам игрушки. Когда она вернулась, то принесла с собой 3 игрушки,   дала  их тебе и сказала «Играйте». 

1. Как ты поступишь в этой ситуации? (что ты сделаешь в этой ситуации?)

2. Почему ты так сделаешь?

Критерии оценивания: 

1. Способ решения моральной дилеммы – принятие нормы справедливого распределения как основания поведения (ответ на вопрос №1)

2. Осознание нормы, лежащей в основе ситуации (ответ на вопрос № 2). Возможно выделение и вербализация (осознание)  нормы ребенком уже при ответе на вопрос №1).

3. Уровень моральных суждений как показателя развития морального сознания (ответ на вопрос №2).

Показатели уровня выполнения задания:

Уровни освоения нормы справедливого распределения:

Варианты ответов на  1 вопрос:

1  Эгоцентризм, ориентация только на свои желания, игнорирование сверстника – взять все игрушки  себе, со сверстником не делится, указаывает на свои желания  (я возьму себе, я больше хочу играть»)  

2.  Ориентация на норму справедливого распределения, но ее выполнение предполагает приоритет собственных интересов: поделить в неравной пропорции: две игрушки себе, одну сверстнику (эгоцентризм)

3а. Ориентация на норму справедливого распределения и интересы партнера, готовность к альтруистическому действию -  поделить игрушки таким образом, что одну оставляет  себе, две отдает сверстнику.

3б.  Отдать все три игрушки сверстнику (альтруизм). Решение об эгоцентризме или альтруизме основывается на  аргументации, данной ребенком: а) другой ребенок как более нуждающийся с выделением качеств «слабого» (альтруизм), б) другой ребенок как  более авторитетный, властный, сильный, драчливый и т.п. (эгоцентризм).

4.  Осознанная ориентация на норму справедливого распределения и поиск способов ее реализации. Ребенок предлагает поделить по одной игрушке, с третьей – играть по очереди или вместе. Совместная игра («нужно вместе играть, тогда будет общая») или правило очередности («пусть сначала один поиграет со второй машинкой, а потом второй поиграет»). 

Уровни осознания нормы: 

Варианты ответа на 2 вопрос: 1 -  норму не называет; 2 – называние нормы через описание действий (например «всем надо давать игрушки»); 3 – называние нормы («надо делиться с другими»).

Уровень моральных суждений (по Л.Кольбергу):

1.сталия «власть и авторитет» - указание  на власть («воспитательница накажет», «мама заругает», «сверстник отнимет»)

2.стадия  инструментального обмена («в другой раз он мне даст- не даст игрушки»)

3.стадия межличностной конформности («обидится, не будет дружить, я хороший, а с хорошими дружат»)

4.стадия «закон и порядок» - формулирование нормы как правила, которому необходимо следовать всем («нужно делиться с другими», «должно всем достаться поровну») 

Задание на усвоение нормы взаимопомощи.

Цель: выявление уровня усвоения нормы взаимопомощи.

Оцениваемые УУД: действия нравственно-этического оценивания – выделение морального содержания ситуации; учет нормы взаимопомощи как основания построения межличностных отношений.

Возраст: 7 лет.
Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка.  

Метод оценивания: беседа

Текст задания:

Мама, уходя на работу, напомнила Андрею (Лене), что ему надо есть на обед. Она попросила его помыть посуду после еды, потому что вернется с работы уставшей. Андрей поел и сел смотреть мультфильмы, а посуду мыть не стал. Вечером пришли с работы мама и папа. Мама увидела грязную посуду. Вздохнула и стала мыть посуду. Андрею стало грустно, и он ушел в свою комнату. 

1. Почему Андрею (Лене) стало грустно?

2. Правильно ли поступил Андрею (Лена)?

3. Почему?

4. Как бы ты поступил на месте Андрея (Лены)?

Критерии оценивания:

1. Ориентация на эмоции и чувства героя в выделении морального содержания ситуации (ответ на вопрос №1)

2. Решение моральной дилеммы (ответ на вопрос №4)

3. Ориентация на норму взаимопомощи (ответы на вопросы № 2 и 3. Возможно выделение и вербализация  нормы ребенком уже при ответе на вопрос №1)

4. Уровень моральных суждений (ответ на вопрос №3)

5. Выделение установки ребенка на просоциальное поведение (ответ на вопрос №2)

Уровни выделения морального содержания поступка:

Варианты ответов на вопрос №1:

1 – Ребенок не выделяет моральное содержания рассказа - нет адекватного ответа, не знаю. Ориентировка на связь эмоций Андрея и невыполненного поручения отсутствует. 

2 – Ребенок ориентируется на связь эмоций матери и Андрея, но еще не выделяет морального содержания рассказа («грустно, потому что мама вздохнула»);

3 – Ребенок выделяет  моральное содержание рассказа, ориентируясь на чувства героев. Указывает на невыполненную просьбу матери («ему грустно, потому что мама его попросила, а он не сделал»). Ориентировка на связь эмоций Андрея и невыполненной просьбы мамы.

4 –Ребенок выделяет моральное содержание рассказа и  дает ответ с указанием причины негативных эмоций героя – невыполнения нормы взаимопомощи («Грустно, потому что нужно помогать, когда тебя просят»).

Уровни ориентации на просоциальное поведение.

Варианты ответов на вопрос №2:

1 – Установка на просоциальное поведение отсутствует - нет ответа, неадекватная оценка поведения; 

2 – Неустойчивая ориентация на просоциальное поведение - ответ

«и верно, и неверно»

 3 –Принятие установки на просоциальное поведение – указание на неправильное поведение героя.

Уровни  развития моральных суждений: 

Варианты ответа на вопрос №3:

1. указание на власть и авторитет «мама (папа) накажет»;

2 – инструментальный обмен – «не дадут мультики смотреть»; 

3 – межличностная конформность, - «не будет больше просить, обидится; «хорошие так не делают»

4 – называет норму как обязательное правило – «надо помогать».

Уровни решения моральной дилеммы:

Варианты ответа на вопрос №4 :

1 –Нет выделения морального содержания ситуации -  нет ответа. 

2 – Отсутствует  ориентация на выполнение нормы («поступил бы как Андрей (Лена);  возможно, добавление развлекательных действий («поиграл», «попрыгал»);

3  – ориентация на норму взаимопомощи как основание поступка («помыл бы посуду», «помог бы маме помыть посуду», «старшим надо помогать»).

Для уровня начальной школы показателями благополучия морального развития будут: 1)ориентация на чувства и эмоции героев (грустно, вздохнула)  как показатель децентрации, (учет позиции матери); 2) установка на просоциальное поведение; 3)уровень развития моральных суждений – конвенциональный уровень, 3 стадия межличностной конформности («пай мальчик»).

Задание  на учет мотивов героев в решении  моральной дилеммы  (модифицированная задача Ж.Пиаже, 2006)

Цель:  выявление  ориентации на мотивы героев решении  моральной дилеммы (уровня моральной децентрации).

Оцениваемые УУД: действия нравственно-этического оценивания, учет мотивов и намерений героев.

Возраст: 7 лет
Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка  

Метод оценивания: беседа

Текст задания:

Маленький мальчик Сережа захотел помочь маме помыть посуду. Он вымыл чашку и потянулся поставить ее на стол, но поскользнулся, упал и уронил поднос, на котором стояли чашки. 5 чашек разбилось. 

Другой мальчик Петя, однажды, когда его мамы не было дома, захотел взять из буфета варенье.  Буфет был высоко, и он встал на стул. Но варенье оказалось слишком высоко и он не смог до него дотянуться. Пытаясь  достать, он зацепил чашку. Чашка упала и разбилась. 

1. Кто из детей больше виноват? 

2. Кто заслуживает наказания? Почему?

Критерии оценивания: 

1. Выделение мотивов поступка (Ответ на вопрос №1 и №2)

Показатели уровня учета мотивов героя (моральной децентрации):

Ответ на вопрос №1 

1- Отсутствует ориентация на обстоятельства проступка - нет ответа, оба виноваты. 

2-  Ориентация на объективные следствия поступка (виноват больше Сережа, потому что разбил 5 чашек, а Петя только одну)

3- Ориентация на мотивы поступка («Сережа хотел помочь маме, а Петя съесть варенья, виноват больше Петя»).

Ответ на вопрос №2

1.Отсутствует ориентация на обстоятельства проступка. Следуеть наказать обоих. («Оба виноваты, поступили оба плохо»). 

2. Ориентация на объективные последствия поступка.  Следует наказать Сережу («Сережа виноват больше, он разбил больше (много) чашек») 3.Ориентация на мотивы поступка  («Петя виноват больше, ведь Сережа хотел помочь маме, а Петя удовлетворить свои желания»). Ориентация на  намерения героя. Проявление децентрации как  учета намерений героя рассказа.

Задание на выявление уровня моральной децентрации (Ж.Пиаже) 

Цель: выявление уровня моральной децентрации как способности к координации (соотнесению) трех норм – справедливого распределения, ответственности, взаимопомощи на основе принципа компенсации.

Оцениваемые УУД: действия нравственно-этического оценивания, уровень моральной децентрации как координации нескольких норм.

Возраст: ступень окончания начальной школы (10-10,5 лет) 

Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка  

Метод оценивания: беседа

Текст задания:

Однажды в выходной день мама с детьми гуляла по берегу реки. Во время прогулки она дала каждому ребенку по булочке. Дети принялись за еду. А самый маленький, который оказался невнимательным, уронил свою булочку в воду. 

1.Что делать маме? Должна ли она дать ему еще булочку? 

2. Почему? 

3. Представь, что у мамы больше нет булочек. Что делать и почему?

Критерии оценивания: 

1. Решение моральной дилеммы. Ответ на вопрос №1.

2. Способ координации норм. Ответ на вопрос №2

3. Решение моральной дилеммы с усложнением условий №3

Показатели уровня выполнения задания (моральной децентрации):

1 – Отказ дать малышу еще одну булочку с указанием необходимости нести ответственность за свой поступок («нет, он уже получил свою булочку», «он сам виноват, уронил ее») (норма ответственности и санкция). Децентрации нет, осуществляется учет только одной нормы (справедливого распределения). Не учитываются все обстоятельства, включая намерения героя.

2 -  Предлагается осуществить повторное распределение булочек между всеми участниками («дать еще, но каждому») (норма справедливого распределения). Координация нормы справедливого распределения и принципа эквивалентности. Переход к координации нескольких норм.

3 –  Предложение дать булочку самому слабому- «дать ему еще, потому что он маленький» - норма взаимопомощи и идея справедливости с учетом обстоятельств, принцип компенсации, снимающий ответственность с младшего и требующий оказать ему помощь как нуждающемуся и слабому.  Децентрация на основе координации нескольких норм на основе операций эквивалентности и компенсации (Л.Кольберг)
Моральная дилемма 

( норма взаимопомощи в конфликте с личными интересами)

Цель: выявление усвоения нормы взаимопомощи. 

Оцениваемые УУД: действия нравственно-этического оценивания - 

Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка  

Метод оценивания: беседа

Текст задания:

Олег и Антон учились в одном классе. После уроков, когда все собирались домой, Олег попросил Антона помочь найти свой портфель, который пропал в раздевалке. Антону очень хотелось пойти домой, поиграть в новую компьютерную игру. Если  он задержится в школе, то не успеет поиграть, потому что скоро вернется папа с работы, и будет работать на компьютере.

1. Что делать Антону?

2. Почему?

3. А как бы поступил ты?

Уровни решения моральной дилеммы - ориентация на интересы и потребности других людей, направленность личности – на себя или на потребности других.

Варианты ответа на вопрос № 1 (№ 3):

1 Решение проблемы в пользу собственных интересов без учета интересов партнера – «пойти домой играть», 

2- Стремление к реализации собственных интересов с учетом интересов других - найти кого-то, кто поможет Олегу, взять Олега к себе в гости поиграть в компьютер; 

3 – Отказ от собственных интересов в пользу интересов других, нуждающихся в помощи – «остаться и помочь,  если в портфеле что-то очень важное», «если больше некому помочь найти»

 Уровни развития моральных суждений:

Варианты ответов на вопрос № 2:

1- стадия власти и авторитета – («Олег  побьет, если Антон не поможет», «Антон уйдет, потому что дома будут ругать, если он задержится в школе»);

2-  стадия инструментального обмена – («в следующий раз Олег поможет Антону»,  «нет, Антон уйдет, потому что  Олег раньше ему не помогал»);

3 – стадия межличностной конформности и сохранения хороших отношений («Олег друг, приятель, друзья должны помогать» и наоборот);

4 – стадия «закона и порядка» («люди должны помогать друг другу»). 

Анкета «Оцени поступок»

(дифференциация конвенциональных и моральных норм,

 по Э.Туриэлю в модификации Е.А.Кургановой и О.А.Карабановой, 2004)

Цель: выявление степени дифференциации конвенциональных и моральных норм.

Оцениваемые УУД: выделение морального содержания действий и ситуаций.

Возраст: младшие школьники

Форма (ситуация оценивания) – фронтальное анкетирование

Детям предлагалось оценить поступок мальчика (девочки, причем ребенок оценивал поступок сверстника своего пола), выбрав один из четырех вариантов оценки:            1 балл - так делать можно,   2 балла - так делать иногда можно,  3 балла - так делать нельзя, 4 балла - так делать нельзя ни в коем случае.

Инструкция: «Ребята, сейчас вам предстоит оценивать разные поступки таких же, как вы, мальчиков и девочек. Всего вам нужно оценить 18 поступков. Напротив каждой ситуации вы должны поставить один, выбранный вами балл. В верхней части листа написано, что означает каждый балл. Давайте вместе прочтем, как можно оценивать поступки ребят. Если вы считаете, что так делать можно, то вы ставите балл (один) …и т.д.». После обсуждения значения каждого балла дети приступали к выполнению задания. 

Процедура проведения задания занимала от 10 до 20 минут, в зависимости от возраста детей.

В таблице  представлены конвенциональные и моральные нормы (по Туриэлю). 

	Вид социальных норм
	категории конвенциональных  норм
	конвенциональные  нормы
	мини-ситуации  нарушения конвенциональных  норм

	
	
	
	

	конвенциональные нормы
	ритуально - этикетные
	· культура внешнего вида, 

· поведение за столом, 

· правила и формы обращения в семье
	· не почистил зубы;

· пришел в грязной одежде в школу;

· накрошил на столе;

· ушел на улицу без разрешения;

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	организационно – административные
	· правила поведения в школе,

· правила поведения на улице,

· правила поведения в общественных местах,
	· вставал без разрешения на уроке;

· мусорил на улице;

·  перешел дорогу в неположенном месте;

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	вид социальных норм
	категория моральных норм (по Туриелю)
	моральные нормы
	мини-ситуации нарушения моральных норм

	моральные нормы


	Нормы альтруизма

Нормы ответственности, справедливости и законности


	· норма помощи,

· норма щедрости,

· норма ответственности за нанесение материального ущерба
	· не предложил друзьям помощь в уборке класса; 

· не угостил родителей конфетами;

· взял у друга книгу и порвал ее;


  Всего в предложенной анкете было представлено:

· семь ситуаций, заключающих нарушение моральных норм (2. 4, 7, 10, 12, 14, 17)

· семь ситуаций, заключающих нарушение конвенциональных норм (1, 3, 6, 9, 11, 13, 16,

четыре нейтральные ситуации, не предусматривающие  моральной оценки (5, .15, 8, 18)

	1 балл 
Так делать можно
	2 балла

Так делать иногда можно 
	3 балла

Так делать нельзя 
	4 балла

Так делать нельзя ни в коем случае 

	
	
	
	


Инструкция: поставь оценку мальчику (девочке) в каждой ситуации.

1. Мальчик (девочка) не почистил(а) зубы.

2. Мальчик (девочка) не предложил(а) друзьям (подругам) помощь в уборке класса.

3. Мальчик (девочка)  пришел (пришла) в школу в грязной одежде.

4. Мальчик (девочка)  не помог(ла) маме убрать в квартире.

5. Мальчик (девочка)  уронил(а) книгу.

6. Мальчик (девочка)  во время еды разлил(а) суп и накрошил(а) на столе.

7. Мальчик (девочка)  не угостил(а) родителей конфетами.

8. Мальчик (девочка)  вымыл(а) дома пол.

9. Мальчик (девочка)  разговаривал(а) на уроке во время объяснения учителя.

10.  Мальчик (девочка)  не угостил(а) друга (подругу) яблоком.

11.  Мальчик (девочка)  намусорил(а) на улице, набросал(а) на землю фантики от конфет.

12.  Мальчик (девочка)  взял(а) у друга (подруги) книгу и порвал(а) ее.

13.  Мальчик (девочка)  перешел (перешла) улицу в запрещенном месте.

14.  Мальчик (девочка)  не уступил(а) место в автобусе пожилому человеку.

15.  Мальчик (девочка)  купил(а) в магазине продукты.

16.  Мальчик (девочка)  не спросил(а) разрешения пойти гулять.

17. Мальчик (девочка) испортил(а) мамину вещь и спрятал(а) ее.

18. Мальчик (девочка)  зашел (зашла) в комнату и включил(а) свет.

Критерии оценки: соотношение сумм баллов, характеризующих степень недопустимости для ребенка  нарушения конвенциональных и моральных норм.

Уровни:

1 – сумма баллов, характеризующих недопустимость нарушения конвенциональных норм, превышает сумму баллов, характеризующих недопустимость нарушения  моральных норм более чем на 4;

2 – суммы равны (+ 4 балла);

2 - сумма баллов, характеризующих недопустимость нарушения моральных норм, превышает сумму баллов, характеризующих недопустимость нарушения  конвенциональных норм более чем на 4;

Регулятивные действия
Проба на внимание 

(П. Я. Гальперин и С. Л. Кабыльницкая)

Цель: выявление уровня сформированности внимания и самоконтроля.

Оцениваемые УУД:  регулятивное действие контроля; 

Возраст: ступень начального образования (10.5 – 11 лет).

Форма и ситуация оценивания:  фронтальный письменный опрос.

Внимание как идеальная, сокращенная автоматизированная форма контроля (П.Я.Гальперин). В исследованиях П.Я.Гальперина и С.Л.Кабыльницкой было показано, что сензитивным периодом для формирования внимания является 3 класс, поскольку дети уже владеют навыками учебной работы, а ошибки по невниманию еще не приобрели обобщенного характера. 

Инструкция: «Прочитай этот текст. Проверь его. Если найдешь в нем ошибки (в том числе и смысловые), ис​правь их карандашом или ручкой».

Исследователь фиксирует время работы с текстом, осо​бенности поведения ребенка (уверенно ли работает, сколько раз проверяет текст, читает про себя или вслух и прочее).

Для нахождения и исправления ошибок не требует​ся знания правил, но необходимы внимательность и самоконтроль. Текст содержит 10 ошибок.

Текст 1

Стары лебеди склонили перед ним гордые шеи. Взрослые и дти толпились на берегу. Внизу над ними расстилалась ледяная пустыня. В отфет я кивал ему рукой. Солнце дохотило до верхушек деревьев и тряталось за ними. Сорняки живучи и плодовиты. Я уже заснул, когда кто-то окликнул меня. На столе лежала карта на шего города. Самолет сюда, чтобы помочь лю​дям. Скоро удалось мне на машине.

Текст 2

На Крайним Юге не росли овощи, а теперь растут. В огороде выросли много моркови. Под Москвой не разводили, а теперь разводят. Бешал Ваня по полю, да вдруг остановился. Грчи вют гнёзда на деревьях. На повогодней ёлке висело много икрушек. Грачи для птенцов червей на поляне. Охотник вечером с охоты. В тегради Раи хорошие отметки. Нашкольной площадке играли дети. Мальчик мчался на лошади В траве стречет кузнечик. Зимой цвела в саду яблоня.

Критерии оценивания:

Подсчитывается количество пропущенных ошибок. Исследователь должен обратить внимание на каче​ство пропущенных ошибок: пропуск слов в предложе​нии, букв в слове, подмена букв, слитное написание слова с предлогом, смысловых ошибок или др.

Уровни сформированности внимания:

· 0—2 — высший уровень внимания,

· 3—4 — средний уровень внимания,

· более 5 — низкий уровень внимания.

Диагностика особенностей развития поискового планирования (методика А.З.Зака)
Цель: выявление  сформированности действия поискового планирования как умения разрабатывать программу выполнения действий для достижения поставленной цели.
Оцениваемые УУД: регулятивные действия планирования и контроля, логические действия анализа, синтеза, установления аналогий.

Возраст: ступень начального обучения (9-11 лет).

Форма и ситуация оценивания: групповая и индивидуальная форма.

Далеко не всегда имеет место разработка программы действий.
В этом случае  каждое действие планируется и сразу же выполняется. Поэтому
последующие действия планируются только после выполнения предыдущих.
Такая форма планирования квалифицируется как последовательно-частичное
планирование. В других случаях разрабатываются и сопоставляются разные варианты всей последовательности требуемых действий. При этом предыдущие действия выполняются лишь после того, как будут намечены все последующие действия. Такая форма планирования квалифицируется как предварительно-целостное планирование.

Для диагностики поискового планирования можно использовать тип задач, в которых для достижения результата требуется выполнить ряд действий. В этом случае можно будет различить уровни развития планирования у детей в зависимости от того, какое количество действий (до выполнения) способен наметить ребенок.
К такому типу относятся задачи «слон—ладья». Смысл их заключается в том, чтобы некоторое расположение объектов преобразовать в другое за определенное количество действий по определенным правилам.
Например, расположение цифр в квадрате «А» нужно преобразовать в расположение тех же цифр, указанное в квадрате «Б» за два действия по следующему правилу: любая цифра за одно действие может переместиться прямо или наискось только в соседнюю свободную клетку:
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В данной задаче первое действие состоит в перемещении по прямой (ходом шахматной фигуры «ладья») цифры «1», а второе действие связано с перемещением в соседнюю свободную клетку наискось (ходом шахматной фигуры «слон») цифры «2». Усложнение условий планирования при решении
таких задач связано как с увеличении числа требуемых операций, так и с возрастанием числа клеток и числа перемещающихся объектов.
Групповое диагностическое исследование для определения различий в планировании у младших школьников строится следующим образом.
1. Психолог,   проводящий   диагностическое   занятие,   приходит   в   класс   с
комплектом бланков и с чистыми листами бумаги для записи решения задач:
на этих  листах  каждый  ребенок  пишет  свою  фамилию  и  ставит дату
проведения занятия.
2. Пока дети подписывают чистые листы, психолог чертит на классной доске
два четырехклеточных квадрата:
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3. Детям    говорится:    «Сегодня    мы    будем   решать    интересные    задачи.
Посмотрите на эти два квадрата. Каждая клетка в квадрате имеет свое
название, которое состоит из буквы и цифры. Эта клетка (следует указать
нижнюю левую клетку) называется А1, а эта клетка (указывается правая
нижняя) называется Б1, а эти две клетки (верхние две клетки квадрата)
называются А2 и Б2».
4. «Теперь решим такую интересную задачу. Сначала три фигурки — круг,
треугольник и ромб — были в таких клетках», — психолог рисует указанные
фигурки:
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«А потом фигурки поменяли свои места и оказались в других клетках», — психолог рисует фигурки в правом квадрате:
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«Нам нужно угадать, узнать, какие два действия, два перемещения сделали фигурки, чтобы попасть в другие клетки. Чтобы решить эту задачу, нужно знать правило: любая фигурка может перемещаться только в свободную соседнюю клетку прямо или наискось. Кто скажет, какое было первое перемещение, какая фигурка первая передвинулась в свободную клетку?... Правильно, первое действие сделал ромб: из клетки Б1 он передвинулся наискось в клетку А2. Запишем это действие, используя названия клеток:
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А какое будет второе действие?... Правильно, второе действие выполнил круг. Он передвинулся из клетки Б2 прямо в клетку Б1. Запишем второе действие рядом с первым:
1)Б1 ->вА2;2)Б2-*Б1.
5. Вот так решаются задачи на перемещение фигурок из одних клеток в другие.
Сейчас я раздам бланки с условиями задач, которые вы будете сегодня
решать», — психолог раздает бланки, в каждом из которых даны 12 задач.
6. «Давайте посмотрим на лист с задачами. На самом верху есть задачи №1 и
№2. В них нужно отгадать, найти два действия. Затем идут задачи №3 и №4
· в них нужно найти 3 действия. Далее в задачах №5 и №6 нужно найти 4
действия, в задачах №7 и №8 нужно найти 5 действий, в задачах №9 и №10
· 6 действий, в задачах №11 и №12 — 7 действий.
7.
Теперь попробуйте сами решить задачу №1 в два действия. Помните наше
правило: фигурки перемещаются прямо и наискось в свободную клетку.
Подумайте,   как   перемещались   фигурки:   какая   фигурка   передвинулась
первой, какая передвинулась второй. Потом запишите эти два действия также, как мы это делали на доске: сначала номер задачи, потом первое действие и второе».
8. Дети решают задачу №1, психолог проходит по рядам и контролирует
правильность записи решения.
9. «Давайте проверим теперь решение задачи №1», — психолог на доске
рисует условие задачи № 1:
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Кто скажет решение?... Верно, первое действие сделал круг, второе   — треугольник: №1. 1) А2 —> Б1; 2) А1 —> А2.
10.
 Теперь решайте задачу №2, — в ней тоже нужно найти 2 действия». Дети
решают задачу, психолог контролирует работу детей.
11.
 «Давайте проверим решение задачи №2», — психолог рисует на доске
условие задачи:
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12.«Кто скажет решение этой задачи? Верно, первое действие: треугольник переместился из клетки Б1 в В1. Запишем эти два действия:
№2. 1)В1 →Б2;2)Б1→ В1.
13.Вот так решаются и записываются действия в наших задачах. Теперь сами и уже без проверки решайте все задачи подряд: №№3, 4 и т.д., кто сколько успеет. Только помните правило: фигурки перемещаются прямо и наискось в соседнюю свободную клетку. На бланке с задачами ничего писать нельзя: ни точки, ни линии. Нужно просто смотреть на условия задач и думать, какие перемещения сделали фигурки из одних клеток в другие». Последнее требование, — не касаться бланка ручкой или карандашом, — принципиально важно для диагностики планирования, поскольку проверяется развитие способности действовать «в уме», в мысленном плане, в представлении, т.е. без фиксирования промежуточных результатов на бумаге, например, в виде точки на клетке с той или иной фигуркой или проведения линий, указывающих на возможные перемещения фигурок.
14.На инструктирование детей отводится (в зависимости от возраста) 10-15 минут, а на самостоятельное решение задач №№ 3 - 12 должно быть потрачено ровно 20 минут. По истечении этого времени бланки и листы с ответами (кто сколько успел решить) собираются.
Критерии и уровни оценки планирования:

1. протяженность последовательности действий (количество действий), спланированная ребенком. 
Обработка результатов
Результаты решения задач, находящиеся на листах бумаги с фамилиями детей, можно обрабатывать, сверяясь с ключом, где представлены правильные действия к каждой задаче.
Диагностическое задание включает задачи двух видов. К первому относятся задачи, решение которых может быть достигнуто с помощью частичного планирования, — это задачи №№ 1 и 2, — поскольку выбор первого действия однозначен, и его наметка и выполнение не связаны с наметкой и выполнением второго действия.
Ко второму виду относятся задачи, решение которых предполагает осуществление целостного планирования, это задачи № 3 - 12, поскольку выбор первого действия неоднозначен. Последнее означает, что правильный выбор первого действия влияет на возможность решить задачу за требуемое число действий, и поэтому наметку первого действия следует проводить одновременно с наметкой всех остальных действий.
Уровни планирования:

1 - успешное решение задач № 3 и №4 

2 – успешное решение  задач №5 и №6 

3 – успешное решение  задач №6 и №7 

4 – успешное решение задач  №9 и № 10

5 – успешное решение задач № 11 и № 12 
В целом, таким образом, проведение группового диагностического занятия с детьми 7-10 лет позволяет выделить тех, кто обладает либо только частным планированием (при решении лишь двух первых задач), либо разными уровнями развития целостного планирования, — при успешном решении, соответственно, задач №№ 1 - 4; 1 - 6; 1 - 8; 1 - 10; 1 - 12.
Сформированность универсального действия

 общего приема решения задач

 (по А.Р.Лурия, Л.С.Цветковой)

Цель:  выявление сформированности общего приема решения залач.

Оцениваемые УУД: универсальное познавательное действие общего приема решения задач; логические действия.

Возраст: ступень начальной школы. 

Известно, что процесс решения текстовых арифметических задач имеет сложное психологическое строение. Он начинается с анализа условия, в котором дана сформулированная в задаче цель, затем выделяются существенные связи, указанные в условии, и создается схема решения; после этого отыскиваются операции, необходимые для осуществления найденной схемы, и, наконец, полученный результат сличается с исходным условием задачи. Достижение нужного эффекта возможно лишь при постоянном контроле за выполняемыми операциями.

Трудности в решении задач учащимися в большинстве случаев связаны с недостаточно тщательным и планомерным анализом условий, с бесконтрольным построением неадекватных гипотез, с неоправданным применением стереотипных способов решения, которые нередко подменяют полноценный поиск нужной программы. Причиной ошибок нередко оказывается и недостаточное внимание к сличению хода решения с исходными условиями задачи и лишь иногда — затруднения в вычислениях.

Решение задачи является наиболее четко и полно выраженным интеллектуальной деятельностью. Внимательный анализ процесса решения задачи в различных условиях дает возможность описать структуру изменений этого процесса и выделить различные факторы, определяющие становление полноценной интеллектуальной деятельности.

Таким образом, анализ решения относительно элементарных арифметических задач является адекватным методом, позволяющим получить достаточно четкую информацию о структуре и особенностях интеллектуальной деятельности обучающихся и ее изменениях в ходе обучения.

А.Р.Лурия и Л.С.Цветкова предложили известный набор задач с постепенно усложняющейся структурой, который дает возможность последовательного изучения интеллектуальных процессов обучающихся.

1. Наиболее элементарную группу составляют простые  задачи, в которых условие  однозначно   определяет  алгоритм решения, типа a + b = х или a – b = х:
1.1. У Маши 5 яблок, a y Пети 4 яблока. Сколько яблок у них обоих?
1.2. Коля собрал 9 грибов, а Маша — на 4 гриба меньше, чем Коля. Сколько грибов собрала Маша?
1.3. В мастерскую привезли 47 сосновых и липовых досок. Липовых было 5 досок. Сколько привезли в мастерскую сосновых досок?
2. Простые инвертированные задачи типа a – х = a или x – a = b, существенно отличающиеся от задач первой группы своей психологической структурой:
2.1. У мальчика было 12 яблок; часть из них он отдал. У него осталось 8 яблок. Сколько яблок он отдал?
2.2. На дереве сидели птички. 3 птички улетели; остапось 5 птичек. Сколько птичек сидело на дереве?
3. Составные задачи, в которых само условие не определяет возможный ход решения, типа a + (a + b) = x или a + (a – b) =x:
3.1. У Маши 5 яблок, a y Кати на 2 яблока больше (меньше). Сколько яблок у них обеих?
3.2. У Пети 3 яблока, a y Васи — в 2 раза больше. Сколько яблок у них обоих?
4. Сложные составные задачи, алгоритм решения которых распадается на значительное число последовательных операций, каждая из которых вытекает из предыдущей, типа a + (a + b) + [(a + b) - c] = x или  x = a (  b; y = x/n;  z = x – y:
4.1. Сын собрал 15 грибов. Отец собрал на 25 грибов больше, чем сын. Мать собрала на 5 грибов меныие отца. Сколько всего грибов собрала вся семья?
4.2. У фермера было 20 га земли. С каждого гектара он снял по 3 тонны зерна. 1/2 зерна он продал. Сколько зерна осталось у фермера?
5. Сложные задачи с инвертированным ходом действий, одна из основных частей которых остается неизвестной и должна быть получена путем специальной серии операций и котрые включают в свой состав звено с инвертированным ходом действий, типа a + b = x; x – m = y;  y – b = z:
5.1. Сыну 5 лет. Через 15 лет отец будет в 3 раза старше сына. Сколько лет отцу сейчас?
6. Задачи на сличение двух уравнений и выделение специальной вспомогательной операции, являющейся исходной для правильного решения задачи, типа x + y = а; nx + y = b или x + у + z = а; x + у - b; у + z – b:
6.1.1. Одна ручка и один букварь стоят 37 рублей. Две ручки и один букварь стоят 49 рублей. Сколько стоит отдельно одна ручка и один букварь?
6.1.2. Три мальчика поймали 11 кг рыбы. Улов первого и второго был 7 кг; улов второго и третьего — 6 кг. Сколько рыбы поймал каждый из мальчиков?
7. Конфликтные задачи, в которых алгоритм решения вступает в конфликт с каким-либо хорошо упроченным стереотипом решающего, и правильное решение которых возможно при условии преодоления этого стереотипа:
7.1.1. Отцу 49 лет. Он старше сына на 20 лет. Сколько лет им обоим?
7.1.2. Рабочий получал в получку 1200 рублей и отдавал жене 700 рублей. В сегодняшнюю получку он отдал жене на 100 рублей больше, чем всегда. Сколько денег у него осталось?
7.1.3. Длина карандаша 15 см; Тень длиннее карандаша на 45 см. Во сколько раз тень длиннее карандаша?
8. Типовые задачи, решение которых невозможно без применения какого-либо специального приема, носящего чисто вспомогательный характер. Это задачи на прямое (обратное) приведение к единице, на разность, на части, на пропорциональное деление:
8.1.1. 5 фломастеров стоят 30 рублей. Купили 8 таких фломастеров. Сколько денег заплатили?
8.1.2. Купили кисточек на 40 рублей. Сколько кисточек купили, если известно, что 3 таких кисточки стоят 24 рубля?
8.1.3. На двух полках было 18 книг. На одной из них было на 2 книги больше. Сколько книг было на каждой полке?
8.1.4. Пузырёк с пробкой стоят 11 копеек. Пузырёк на 10 копеек дороже пробки. Сколько стоит пузырёк и сколько стоит пробка?
8.1.5. В двух карманах лежало 27 копеек. В левом кармане было в 8 раз больше денег, чем в другом. Сколько денег было в каждом кармане?
8.1.6. Трое подростков получили за посадку деревьев 2500 рублей. Первый посадил 75 деревьев, второй — на 45 больше первого, а третий — на 65 меньше второго. Сколько денег получил каждый?
9. Усложненные типовые задачи типа [(x – a) + (x – b) + m = x]; [nx + ky = b; x – y = c]:
9.1.1. Двое мальчиков хотели купить книгу. Одному не хватало для ее покупки 7 рублей, другому не хватало 5 рублей. Они сложили свои деньги, но им все равно не хватило 3 рублей. Сколько стоит книга?
9.1.2. По двору бегали куры и кролики. Сколько было кур, если известно, что кроликов было на 6 больше, а у всех вместе было 66 лап?

Все задачи (в зависимости от ступени обучения испытуемых) предлагаются для устного решения арифметическим (не алгебраическим) способом. Допускаются записи плана (хода) решения, вычислений, графический анализ условия. Учащийся должен рассказать, как он решал задачу, доказать, что полученный ответ правилен.

Существенное место в исследовании особенностей развития интеллектуальной деятельности имеет анализ того, как испытуемый приступает к решению задачи, и в каком виде строится у него ориентировочная основа деятельности. Необходимо обратить внимание на то, как учащийся составляет план или общую схему решения задачи, как составление предварительного плана относится к дальнейшему ходу ее решения. Кроме того, важным является анализ осознания проделанного пути и коррекции допущенных ошибок. Также достаточно важным является фиксация обучающей помощи при затруднениях уроков учащегося и анализ того, как он пользуется помощью, насколько продуктивно взаимодействует со взрослым.

Методика «Нахождение схем к задачам»

(по Рябинкиной)
Цель:  методика позволяет определить умение ученика выделять тип задачи и способ ее решения.

Оцениваемые УУД: моделирование, познавательные логические и знаково-символические действия, регулятивное действие оценивания и планирования; сформированность учебно-познавательных мотивов (действие смыслообразования).

Возраст: ступень начального образования (7-9 лет).

Форма и ситуация оценивания: фронтальный опрос или индивидуальная работа с детьми.

Инструкция: «Найди правильную схему к каждой задаче. В схемах числа обозначены буквами». Предлагаются следующие задачи.
1. Миша сделал 6 флажков, а Коля на 3 флажка больше. Сколько флажков
сделал Коля?

2. На одной полке 4 книги, а на другой на 7 книг больше. Сколько книг на двух
полках?
3. На одной остановке из автобуса вышло 5 человек, а на другой вышли 4
человека. Сколько человек вышли из автобуса на двух остановках?

4. На велогонке стартовали 10 спортсменов. Во время соревнования со старта
сошли 3 спортсмена. Сколько велосипедистов пришли к финишу?

5. В первом альбоме 12 марок, во втором — 8 марок. Сколько марок в двух
альбомах?

6. Маша нашла 7 лисичек, а Таня — на 3 лисички больше. Сколько грибов
нашла Таня?

7. У зайчика было 11 морковок. Он съел 5 морковок утром. Сколько морковок
осталось у зайчика на обед?


8. На первой клумбе росло 5 тюльпанов, на второй — на 4 тюльпана больше,
чем на первой. Сколько тюльпанов росло на двух клумбах?

9. У Лены 15 тетрадей. Она отдала 3 тетради брату, и у них стало тетрадей
поровну. Сколько тетрадей было у брата?

10.В первом гараже было 8 машин. Когда из него во второй гараж переехали две машины, в гаражах стало машин поровну. Сколько машин было во втором гараже?
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«Ваза с яблоками» (модифицированная проба Ж.Пиаже; Флейвелл, 1967).

Оцениваемые УУД: действия, направленные на учет позиции собеседника (партнера)

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): групповая работа с детьми  

Метод оценивания: анализ детских рисунков

Описание задания: детям раздаются бланки с текстом задания и рисунками.  

Материал: бланк задания и четыре разноцветных карандаша (можно фломастера): красный, желтый, зеленый и розовый.

Инструкция (текст задания на бланке): 

На занятии в кружке рисования за квадратным столом сидят четверо школьников – Настя, Люба, Денис и Егор. Они рисуют разноцветные яблоки, лежащие в вазе в центре стола (рис. 1.: ваза с красным, желтым, зеленым и розовым яблоком). Раскрась и подпиши рисунок каждого из четырех художников (рис. 2: четыре рамки с одинаковыми изображениями вазы с не закрашенными яблоками). 

       
                                                Настя


     

                             Люба                           Денис                  


                                                              Егор                                                     

                                                               Рис. 1.
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                                                                Рис. 2.

Критерии оценивания: 

· понимание возможности различных позиций и точек зрения (преодоление эгоцентризма), ориентация на позиции других людей, отличные от собственной,

· соотнесение характеристик или признаков предметов с особенностями точки зрения наблюдателя, координация разных пространственных позиций.

Показатели уровня выполнения задания:

Низкий уровень: ребенок не учитывает различие точек зрения наблюдателей: рисунки одинаковые или яблоки закрашены в случайном порядке и не соответствуют позиции художника.

Средний уровень: частично правильный ответ: ребенок понимает наличие разных точек зрения, но не любую точку зрения может правильно представить и учесть: по крайней мере на двух из четырех рисунков расположение яблок соответствует точке зрения художника. 

Высокий уровень: ребенок четко ориентируется на особенности пространственной позиции наблюдателей: на всех четырех рисунках расположение яблок соответствует позиции художников.

Методика «Кто прав?» 
(модифицированная  методика Цукерман Г.А. и др., [1992])
Оцениваемые УУД: действия, направленные на учет позиции собеседника (партнера)

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): индивидуальное обследование ребенка  

Метод оценивания: беседа

Описание задания: ребенку, сидящему перед ведущим обследование взрослым, дается по очереди текст трех заданий и задаются вопросы. 

Материал: три  карточки с текстом заданий.

Инструкция: «Прочитай по очереди текст трех маленьких рассказов и ответь на поставленные вопросы».

Задание 1. «Петя нарисовал Змея Горыныча и показал рисунок друзьям. Володя сказал: «Вот здорово!». А Саша воскликнул: «Фу, ну и страшилище!» Как ты думаешь, кто из них прав? Почему так сказал Саша? А Володя? О чем подумал Петя? Что Петя ответит каждому из мальчиков? Что бы ты ответил на месте Саши и Володи? Почему?»

Задание 2. «После школы три подруги решили готовить уроки вместе. «Сначала решим задачи по математике, - сказала Наташа». «Нет, начать надо с упражнения по русскому языку, - предложила Катя» «А вот и нет, вначале надо выучить стихотворение, - возразила Ира». Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объясняла свой выбор  каждая из девочек? Как им лучше поступить?»

Задание 3. «Две сестры пошли выбирать подарок своему маленькому братишке к первому дню его рождения. «Давай купим ему это лото», - предложила Лена. «Нет, лучше подарить самокат», - возразила Аня. Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объясняла свой выбор каждая из девочек? Как им лучше поступить? А что бы предложил подарить ты? Почему?»

Критерии оценивания: 

· понимание возможности различных позиций и точек зрения (преодоление эгоцентризма), ориентация на позиции других людей, отличные от собственной,

· понимание возможности разных оснований для оценки одного и того же предмета, понимание относительности оценок  или подходов к выбору,

· учет разных мнений и умение обосновать собственное,

· учет разных потребностей и интересов.

Показатели уровня выполнения задания:

Низкий уровень: ребенок не учитывает возможность разных оснований для оценки одного и того же предмета (например, изображенного персонажа и качества самого рисунка в 1-м задании) или выбора (2-е и 3-е задания); соответственно, исключает возможность разных точек зрения: ребенок принимает сторону одного из персонажей, считая иную позицию однозначно неправильной.

Средний уровень: частично правильный ответ: ребенок понимает возможность разных подходов к оценке предмета или ситуации и допускает, что  разные мнения по-своему справедливы либо ошибочны, но не может обосновать свои ответы. 

Высокий уровень: ребенок демонстрирует понимание относительности оценок и подходов к выбору, учитывает различие позиций персонажей и может высказать и обосновать свое собственное мнение.

Задание «Совместная сортировка» (Бурменская, 2007)

Оцениваемые УУД: коммуникативные действия по согласованию усилий  в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация)

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): работа учащихся в классе парами 

Метод оценивания: наблюдение за взаимодействием и анализ результата

Описание задания: детям, сидящим парами, дается набор фишек для их сортировки (распределения между собой) согласно заданным условиям. 

Инструкция: «Дети, перед Вами лежит набор разных фишек. Пусть одному(ой) из Вас будут принадлежать красные и желтые фишки,  а другому(ой) круглые и треугольные. Действуя вместе, нужно  разделить фишки по принадлежности, т.е. разделить их между собой, разложив на отдельные кучки. Сначала нужно договориться, как это делать. В конце надо написать на листочке бумаги, как Вы разделили фишки и почему именно так».  

Материал: Каждая пара учеников получает набор из 25 картонных фишек (по 5 желтых, красных, зеленых, синих и белых фигур разной формы: круглых, квадратных, треугольных, овальных и ромбовидных) и лист бумаги для отчета. 

Критерии оценивания: 

· продуктивность совместной деятельности оценивается по правильности распределения полученных фишек;

· умение договариваться в ситуации столкновения интересов (необходимость разделить фишки, одновременно принадлежащие обоим детям), способность находить общее решение, 

· способность сохранять доброжелательное отношение друг к другу в ситуации  конфликта интересов, 

· умение аргументировать свое предложение, убеждать и уступать; 

· взаимоконтроль и взаимопомощь по ходу выполнения задания,

· эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (дети работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости) или отрицательное (игнорируют друг друга, ссорятся и др.).

Показатели уровня выполнения задания:

1) низкий уровень – задание вообще не выполнено или фишки разделены произвольно, с нарушением заданного правила; дети не пытаются договориться или не могут придти к согласию, настаивают на своем, конфликтуют или игнорируют друг друга;

2) средний уровень – задание выполнено частично: правильно выделены фишки, принадлежащие каждому ученику в отдельности, но договориться относительно четырех общих элементов и 9 «лишних» (ничьих) детям не удается; в ходе выполнения задания трудности детей связаны с неумением аргументировать свою позицию и слушать партнера; 

3) высокий уровень – в итоге фишки разделены на четыре кучки: 1) общую, где объединены элементы, принадлежащие одновременно обоим ученикам, т.е. красные и желтые круги и треугольники (4 фишки); 2) кучка с красными и желтыми овалами,  ромбами  и квадратами одного ученика (6 фишек) и  3)  кучка с синими, белыми  и зелеными кругами и треугольниками (6 фишек) и, наконец, 4) кучка с «лишними» элементами, которые не принадлежат никому (9 фишек – белые, синие и зеленые квадраты, овалы и ромбы). Решение достигается путем активного обсуждения и сравнения различных  возможных вариантов распределения фишек; согласия относительно равных «прав» на обладание четырьмя фишками; дети контролируют действия друг друга в ходе выполнения задания.   
Задание   «Дорога к дому» (модифицированное задание «Архитектор-строитель», Возрастно-психологическое консультирование…, 2007).

Оцениваемые УУД: умение выделить и отобразить в речи существенные ориентиры действия, а также передать (сообщить) их партнеру, планирующая и регулирующая функция речи 

Возраст: ступень начальной школы (10,5 – 11 лет) 

Форма (ситуация оценивания): выполнение совместного задания в классе парами.  

Метод оценивания: наблюдение за процессом совместной деятельности и анализ результата

Описание задания: двоих детей усаживают друг напротив друга за стол, перегороженный экраном (ширмой). Одному дается карточка с изображением пути к дому (рис. 4), другому — карточка с ориентирами-точками (рис. 5). Первый ребенок диктует, как надо идти, чтобы достичь дома, второй — действует по его инструкции. Ему разрешается задавать любые вопросы, но нельзя смотреть на карточку с изображением дороги. После выполнения задания дети меняются ролями, намечая новый путь к дому (рис. 6).   

Материал: набор из двух карточек с изображением пути к дому (рис. 5 и 6) и двух карточек с ориентирами-точками (рис. 4), карандаш или ручка, экран (ширма). 
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Инструкция:  «Сейчас мы будем складывать картинки по образцу. Но делать это мы будем не как обычно, а вдвоем, под диктовку друг друга. Для этого один из Вас получит карточку с изображением дороги к дому, а другой — карточку, на которой эту дорогу надо нарисовать. Один будет диктовать, как идет дорога, второй — следовать его инструкциям. Можно  задавать любые вопросы, но смотреть на карточку с дорогой  нельзя. Сначала диктует один, потом другой, - Вы поменяетесь ролями. А для начала давайте решим, кто будет диктовать, а кто – рисовать?»

Критерии оценивания: 

· продуктивность совместной деятельности оценивается по степени сходства нарисованных дорожек с образцами;

· способность строить понятные для партнера высказывания, учитывающие, что он знает и видит, а что нет; в данном случае достаточно точно, последовательно и полно указать ориентиры траектории дороги;

· умение задавать вопросы, чтобы с их помощью получить необходимые сведения от партнера по деятельности;  

· способы взаимного контроля по ходу выполнения деятельности и взаимопомощи; 

· эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости), негативное.

Показатели уровня выполнения задания:

1) низкий уровень – узоры не построены или не похожи на образцы; указания не содержат необходимых ориентиров или формулируются непонятно; вопросы не по существу или формулируются непонятно для партнера; 

2) средний уровень – имеется хотя бы частичное сходство узоров с образцами; указания отражают часть необходимых ориентиров; вопросы и ответы формулируются расплывчато и позволяют получить недостающую информацию лишь отчасти; достигается частичное взаимопонимание;

3) высокий уровень – узоры соответствуют образцам; в процессе активного диалога дети достигают взаимопонимания и обмениваются необходимой и достаточной информацией для построения узоров, в частности, указывают номера рядов и столбцов точек, через которые пролегает дорога; в конце по собственной инициативе сравнивают результат (нарисованную дорогу) с образцом. 
Приложение

Урок русского языка в 3 классе по программе Л.В.Занкова

Учитель МОУ «СОШ № 31» Ладыгина С.Г.

Тема урока:   Правописание безударных гласных в приставках от,  об, о, по, про, до, под.

Цели урока:

Учащиеся должны:

- находить и выделять приставки в словах;

	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность детей

	1.Самоопределение к деятельности
	Урок начинается под песню «Улыбка» (Пляцковский, Шаинский)

-Почему поётся «от улыбки станет вдруг светлей»?

- А для чего нам на уроке русского языка нужно хорошее настроение?

- Ребята, я  хочу пожелать нам с вами, чтобы хорошее настроение сегодня не только осветило наш класс, но и помогло нам с вами плодотворно потрудиться.

Поэтому для начала давайте пожелаем друг другу удачи!

- Прочтите эпиграф сегодняшнего урока

- Почему именно эти слова станут девизом сегодняшнего урока?
	- Потому что, когда человек улыбается, ему весело, хорошо на сердце так, что даже кажется, что вокруг всё светло.

- Когда у человека хорошее настроение, 

ему и работается лучше, легче

запоминается, качество работы повышается.

Поворачиваются лицом к соседу по парте, улыбаются и хлопают в ладони друг другу

- С малой удачи начинается большой успех

- Небольшая удача открытия нового знания одного урока должна привести в целом нас к успеху – умению грамотного письма.

	2.Актуализация знаний
	- При помощи приставок по, про, до, под  от глагола летел  образуйте и запишите новые слова.

- Как называется группа этих слов?    Обоснуйте свой ответ.

- Поставьте в словах ударение.

- Подчеркните безударные гласные.

- В каких частях слова находятся безударные гласные?

- Обозначьте их.

 
	-Записывают слова: летел, полетел, пролетел, долетел, подлетел.

- Однокоренные слова, потому что у них общий корень  лет и близкое значение. 

Ставят ударение.

Подчёркивают.

- В корне и приставках.

Обозначают.

 

	3.Постановка учебной задачи
	- Какую орфограмму о безударных гласных мы уже знаем?

-Какая орфограмма о безударных гласных нам ещё не знакома?

- На какой же вопрос предстоит ответить нам сегодня на уроке?

- Так как можно сформулировать тему сегодняшнего урока?
	- Правописание безударных гласных в корне слова.

- Правописание безударных гласных в приставках.

- Как правильно написать слово с безударным  гласным в приставке?

- Правописание безударных гласных в приставках от,  об, о, по, про, до, под.

	4. «Открытие» нового знания
	- У кого есть какие предложения?

- Как проверить наши предположения?
	  В классе возникают вначале затруднения, но затем несколько учеников предлагают писать в безударном положении в перечисленных приставках гласный о.

- Нужно прочитать правило в учебнике.

(Читают правило на с. – 53)

	5.Первичное закрепление
	- Предположение, выдвинутое вашими одноклассниками  о правильном написании безударных гласных  оказалось верным или нет? Докажите свой ответ.

- Давайте составим алгоритм к новой орфограмме, но сделать вам это я предлагаю, используя ассоциативный приём.

- Ваши предложения достаточно интересны, Мне кажется, что наиболее удачным будет следующий вариант:

в центре буквы О, изображённой в виде облачка, будут помещены приставки требующие написания в безударном положении  данного гласного.
	- Предположение верное, т.к. в правиле сказано, что приставки  от,  об, о, по, про, до, под всегда пишутся с буквой о.

Обсуждение в парах, заслушивание предлагаемых детьми вариантов.

Выполняют алгоритм-ассоциацию по изучаемой орфограмме.

	6. Самостоятельная работа с самопроверкой

 
	- Выполните самостоятельно упр. 87.

(Выписать глаголы с одинаковыми приставками. Сравнить произношение и обозначение гласного в приставке. Данные приставки выделить.)

- Сравните свою работу с эталоном:

Пробежит, проплывёт, пролетит?

- Оцените на полях тетради свою работу:

           - справился;


           - сомневался и допустил       незначительные ошибки;


           - не справился.

- Ребята, а может быть из вас кто-то заметил в этом упражнении другие слова на изучаемую нами сегодня орфограмму?

-Сделайте вывод, прочно ли вы усвоили новую тему.

-Достаточно ли выполнения одного упражнения, чтобы новый материал был усвоен прочно?

- А что же в таком случае нам необходимо сделать?
	Выполняют самостоятельно упражнение.

Сравнивают.

Дети на полях в тетради оценивают свою работу знаками.

- Да заметили есть ещё два глагола на данную орфограмму пойдёт, опусти.

Делают вывод.

- Нет.

- Нужно ещё потренироваться, можно выполнить боле сложное упражнение.



	7. Включение нового знания в систему знаний и повторение
	- Выполним упражнение 105.

- Прочтите текст упражнения.

- О чём говорится в тексте?

- Как вы догадались?

-Прочтите задание  третье и выполните его самостоятельно.

- Поменяйтесь тетрадями с соседом по парте и проверьте правильность выполнения задания.

- Прочтите задание второе.

- Что требуется выполнить в задании?

- Что нужно уметь, для того, чтобы выполнить данное задание?

- Выполните задание, работая в паре.

- Назовите имена существительные.

- Перечислите имена прилагательные.   

- Какие ещё части речи у вас встретились?

- Назовите их.

- С какой орфограммой вы встретились при написании данных глаголов?

- Какое слово вызвало у вас затруднение при определении части речи?

- Самостоятельно прочтите задание четвёртое к данному упражнению.

- Кому непонятна формулировка задания.

- Данное задание выполните самостоятельно.

(Анализ данного задания учитель проводит на следующем уроке после проверки данной самостоятельной работы на оценку)
	Один ученик читает вслух, остальные следят.

- Об осени.

- Описываются признаки осени. Списывают текст, вставляя пропущенные буквы.

Взаимопроверка тетрадей. Проверяют.

Читают.

- Указать, какой частью речи являются выделенные слова.

- Правильно задать вопрос к выделенному слову , а затем вспомнить какая часть речи отвечает на данный вопрос.

Выполняют задание.

Слабые ученики пользуются карточками – помощниками (таблица частей речи с указанием признаков и вопросов)

- Утренников, берёзки.

- Холодных, осенний.

- Глаголы.

- Пожелтели, покраснели, потемнела, оголились, уносил, покрывалось.

- Правописание безударных гласных в приставках от,  об, о, по, про, до, под.

Ответы детей.

Читают.

Если находятся такие ученики, то идёт уточнение задания с привлечением других учащихся.

Выполняют.

	8. Рефлексия деятельности
	- Над какой темой мы сегодня работали?

- Какой вывод мы сегодня сделали?

- Где можно использовать эти знания?

- Как вы думаете, всё ли мы сегодня узнали о правописании приставок? Почему вы так думаете?

- Какую задачу мы можем поставить перед собой на следующий урок?

Домашнее задание:

Упр .  88 (1, 2), правило на с. 53.
	- Правописание безударных гласных в приставках от,  об, о, по, про, до, под.

- Данные приставки в безударном положении пишутся с гласным о.

- Не только на уроках русского языка, но и в обычной жизни, где необходимо будет применить следующее правило.

- Нет, т.к. существуют и другие приставки, ас их написанием мы пока ещё не знакомы.

-Продолжить знакомство с правописанием приставок.
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